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Resumen:

Este trabajo presenta los resultados de una investigacion longitudinal realizada a lo largo de un
curso académico con alumnado de 62 de Educacion Primaria (n=45) del CPEIP Azpilagafia,
(Pamplona, Navarra, Espafia) con el objetivo de evaluar los efectos de la implementacion
periddica de tertulias dialdgicas en el desarrollo de la competencia ciudadana. Se emplea una
metodologia de tipo mixto mediante investigacidn-accién de tipo técnico con una aproximacion
ciclica, participativa y reflexiva. Los resultados muestran una mejora significativa de los
indicadores de calidad dialdgica, el incremento de las tasas de participacidon y una percepcién
muy positiva por parte del alumnado. El estudio sugiere asi que la implementacion periddicay
continuada de encuentros dialdgicos constituye una metodologia efectiva para el desarrollo de
la competencia ciudadana al generar un espacio seguro, democratico y equitativo en el que se
propicia la participacion y se produce un didlogo de calidad percibido de manera satisfactoria
por los participantes.

Palabras clave: educacién basica; competencias para la vida; educacidn ciudadana; participacion
social; comunicacidn interactiva.

Abstract:

This paper presents the results of a longitudinal research conducted during one academic year
with students of the 6th grade of primary education (n=45) at CPEIP Azpilagaiia (Pamplona,
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Navarre, Spain) to evaluate the effects of the periodic implementation of dialogical gatherings
on the development of citizenship competence. A mixed methodology was used through
technical action research with a cyclical, participatory and reflective approach. The results show
a significant improvement in dialogical quality indicators, an increase in participation rates and
a positive perception on the part of the students. The research suggests that the periodic and
continuous implementation of dialogic encounters is an effective methodology for the
development of citizenship competence, by fostering a safe, democratic and inclusive space in
which participation is encouraged, and a quality dialogue is produced that is positively perceived
by the participants.

Key words: basic education; life skills; civic education; social participation; interactive
communication.

1. Introduccion

En el contexto de una sociedad cada vez mds compleja y diversa, que demanda una educacién
dindmica que sea capaz de dar respuesta a los nuevos retos del siglo XXI, la formacion
competencial se ha convertido en el eje fundamental del sistema educativo en toda su
extension. La educacidn se enfoca asi a los resultados del proceso educativo, expresados en
forma de competencias, cuyo objetivo es capacitar al alumnado para alcanzar la plena
realizacion personal, social y profesional mediante el desarrollo integrado de los conocimientos,
habilidades, actitudes y valores necesarios para enfrentar de manera eficiente los retos de la
vida cotidiana en contextos cambiantes y diversos (Barrett, 2021; Pérez, 2012; Zabala y Arnau,
2007). Esta vinculacidn entre competencias y retos de la sociedad del siglo XXl es la que dota de
sentido a los aprendizajes de una escuela que debe estar conectada a la sociedad y conlleva una
exigencia de actuacion interdependiente y dindmica para que todos los conocimientos
adquiridos se utilicen para mejorar la realidad presente (European Commission, 2023).

En este marco, la competencia ciudadana adquiere particular importancia, ya que su objetivo es
capacitar al alumnado para esta participacidn plena en la vida comunitaria desde una ciudadania
responsable. Siguiendo a Barrett (2021), el desarrollo de la competencia ciudadana deberia
abarcar cuatro areas: la interaccion eficaz y constructiva con la alteridad, el pensamiento critico,
el comportamiento democratico y la conducta socialmente responsable y debera capacitar al
alumnado para comprender el mundo que le rodea adoptando de manera consciente la cultura
democratica con actitud dialogante, argumentativa y respetuosa de la alteridad (Real Decreto
157/2022). Desarrollar la competencia ciudadana va a requerir de una aplicacidon activa y
consciente que se materialice en disefios practicos, insertos en la vida escolar (European
Commission, 2023; Jonnaert, 2009; Zabala y Arnau, 2007). Como sefialan Rapanta et al. (2021),
debemos implementar en las aulas metodologias interactivas, como el debate, la discusion y la
empatia dialdgica (Guérin et al., 2013; Guichot-Reina, 2012; Schuitema et al., 2011), ya que la
ciudadania sélo puede desarrollarse mediante entornos atractivos e interactivos que faciliten
un aprendizaje proyectado en la realidad social (Cross, 2022; European Commission, 2017, 2023;
Méndez y Digdn, 2023; Rapanta et al., 2021).

A pesar de esta importancia de la interaccidon y la participacidon para el desarrollo de la
ciudadania, gran parte de las investigaciones que abordan la adquisicién de la competencia
ciudadana en la educacién basica se han centrado en el conocimiento social asociado a ella, con
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amplia presencia de los estudios sobre el disefio, analisis y evaluacién de curriculos y programas
formativos, y de propuestas para la introduccién de tematicas controversiales conectadas con
la realidad social del alumnado (European Commission, 2017; Pages, 2009; Sala et al., 2021;
Santisteban-Fernandez, 2019). Del mismo modo, también se ha prestado amplia atencién al
estudio de la formacidn y percepciones del profesorado sobre la ciudadania y la sociedad como
transmisores y dinamizadores de la adquisicidn de este conocimiento social (Evans, 2006; Luksik,
2019; European Commission, 2023). En el ambito de la investigacién del impacto de estrategias
interactivas en el desarrollo de la competencia ciudadana, los estudios empiricos y basados en
evidencias cientificas son mas escasos (Cauich y Heredia, 2023; Goren y Yemini, 2017) lo que
puede atribuirse, como sefiala Cross (2022), a la complejidad de implementar los procesos
dialégicos e interactivos en las aulas, asi como a la dificultad de evaluar su aportacion al
compromiso ciudadano del alumnado. Se hace necesario desarrollar investigaciones empiricas
que definan los entornos dialdgicos e interactivos y evallen la aportacién efectiva de estas
estrategias al desarrollo de la competencia ciudadana (Prats et al., 2019).

Partiendo de esta problematica, el presente estudio, fundamentado en evidencias previas que
sefalan que las prdcticas interactivas permiten una participacién cualificada que favorece el
desarrollo de la ciudadania democratica en la Educacién Primaria (Cross, 2022; Guérin et al.,
2013; Guichot-Reina, 2012; Malagdn y Gonzalez, 2018; Ramirez y Méndez, 2021; Rapanta et al.,
2021), plantea como hipdtesis que la implementacion periddica y sostenida de tertulias
dialdgicas, una metodologia interactiva conectada a la realidad social, tendra un impacto
positivo y significativo en el desarrollo de la competencia ciudadana del alumnado de 62 curso
de Educacion Primaria. Por consiguiente, el objetivo general (OG) de este trabajo se dirige a
analizar los efectos de la implementacion periddica y sostenida de tertulias dialégicas, en el
desarrollo de la competencia ciudadana del alumnado de 62 curso de Educaciéon Primaria y
plantea los siguientes objetivos especificos:

o Objetivo especifico 1 (OE1). Analizar la consecucion de los indicadores de calidad
dialdgica de los encuentros siguiendo los propuestos por Flecha (1997) y Aubert et al.
(2009) a través de la observacién.

e Objetivo especifico 2 (OE2). Observar las tipologias del discurso y cuantificar la
participacidn a través de los encuentros dialégicos.

e Obijetivo especifico 3 (OE3). Analizar la percepcion del alumnado de Educacién Primaria
respecto al desarrollo de encuentros dialdgicos en el aula.

Con ello, esta investigacién busca contribuir al avance del conocimiento en el campo de la
educaciéon ciudadana proporcionando evidencias empiricas sobre la efectividad de las
estrategias dialdgicas en el desarrollo de una participacion cualificada, y por tanto a la
competencia ciudadana, en Educacién Primaria.

1.1 Competencia ciudadana y participacion

Desde la introduccion del enfoque competencial en los curriculos europeos las competencias
han sido redisefiadas para adaptarse a los contextos de una sociedad en cambio (Jonnaert, 2009;
Zabala y Arnau, 2007). En el caso de la competencia ciudadana, no sdélo el concepto de
competencia ha evolucionado para definirse como la habilidad de movilizar y desplegar valores,
actitudes y conocimientos para responder a las demandas y retos de un contexto (Barrett, 2016),
sino que el propio concepto de ciudadania ha evolucionado también para reflejar la realidad de
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una sociedad que se mueve entre la tensién de la globalizacion, la aceleracién de los procesos
migratorios, y el resurgimiento de movimientos identitarios. Este mundo interconectado,
interdependiente y culturalmente diverso, precisa de un concepto de ciudadania alternativa,
cosmopolita y multicultural (Castles y Davidson, 2020; Méndez y Digdn, 2023). La ciudadania es
hoy asi un concepto mds amplio, ya que la persona se identifica de manera fluida con
comunidades diversas sin la referencia a un estado o comunidad politica inalterable, y también
es mas profundo, ya que supera la dimensidn politica para abarcar la social, cultural y la
capacidad para vivir juntas y juntos (Veugelers y Groot, 2019).

En este contexto, la competencia ciudadana tiene como objetivo capacitar al alumnado para
que participe de manera informada, critica y responsable en el didlogo publico, desde la
comprension de la realidad social en que vive, de manera que contribuya al desarrollo
mutuamente beneficioso de las personas y de las comunidades (Barrett, 2021; European
Commission, 2017, 2023; Guérin et al., 2013). Ademas, debe apoyar los procesos de formacion
de identidades del alumnado, un desarrollo dindmico y fluido que, en este contexto de
interconexidn e interdependencia, requiere poner el foco en la relacion dialégica con la alteridad
(Castles y Davidson, 2020; Rapanta et al., 2021; Veugelers y Groot, 2019). Por todo ello, los dos
ingredientes esenciales del desarrollo de una competencia ciudadana que dé respuesta a los
retos del siglo XXI son la reflexidn, la capacidad para tener en cuenta otras perspectivas y el
didlogo compartido (Barrett, 2021; Schuitema et al., 2011). De este modo, el desarrollo de la
competencia ciudadana en la sociedad del siglo XXI debe considerarse como la adquisicion de
un conjunto de practicas criticas dirigidas a la participacion desde la multiperspectividad. Su
dimensidn interactiva y participativa va a requerir implicar al alumnado en desarrollos practicos
integrados en la vida escolar (Cross, 2022; European Commission, 2017, 2023; Rapanta et al.,
2021) que permitan vivenciar y experimentar que la construccion de una sociedad inclusiva y
democratica comienza por la transformacion del entorno mas inmediato (Coma-Roselld et al.,
2023).

La importancia de la competencia ciudadana en una formacién integral del alumnado llamada a
una plena participacién social la ha convertido en eje central de proyectos educativos de centro
(Coma-Rosell6 et al., 2023; Méndez y Digén, 2023) y ha articulado un relevante dmbito de
investigacion. En él encontramos una linea muy desarrollada, fundamentada en el
reconocimiento de las Ciencias Sociales y el conocimiento social como elementos esenciales del
desarrollo de la ciudadania democratica (Sala et al., 2021; Santisteban-Fernandez, 2021, 2019;
Santisteban-Fernandez y Pages, 2007). Asi, gran parte de las investigaciones buscan mejorar el
conocimiento social asociado a la competencia ciudadana mediante la implementacién de
curriculos problematizados (Pagés, 2009) y la introduccion de problemas socialmente relevantes
que desarrollen la literacidad critica activando el compromiso ciudadano (Santisteban-
Fernandez, 2021, 2019; Santisteban-Fernandez y Pages, 2007).

En estos disefios, el debate y el didlogo estan implicitamente presentes (Monte y Reis, 2024;
Santisteban-Fernandez y Pages Blanch, 2007), ya que un curriculo problematizado sera efectivo
si se implementa mediante estrategias que permitan a alumnado y profesorado co-construir su
conocimiento (Cross, 2022; European Commission, 2023; Rapanta et al., 2021; Sala et al., 2021;
UNESCO, 2022). Sélo una mente consciente es capaz de interpretar sus experiencias, de tomar
decisiones, e imaginar soluciones novedosas que contribuyan a participar de forma auténoma,
responsable y democratica en la sociedad (Mendioroz-Lacambra, 2016). Sin embargo, la mayor
parte de estas investigaciones se centran en la evaluacién de la efectividad de la transmisién del
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conocimiento social unido a los curriculos y tematicas (Sala et al., 2021; Santisteban-Fernandez,
2019), sin analizar de manera empirica la aportacién de las estrategias interactivas a la
adquisicion de la competencia ciudadana, haciéndose necesario por tanto la revision empirica
de su aporte para poder diseiar practicas de aula que resulten verdaderamente efectivas (Prats
et al.,, 2019).

1.2 Estrategias dialégicas y competencia ciudadana

La educacion dialégica engloba estrategias diversas con un elemento en comun, subrayar la
importancia del didlogo para el aprendizaje (Phillipson y Wegerif, 2019) considerandolo como
un elemento inherentemente valioso para una educacion critica y transformadora (Higham y de
Vynk, 2019). Se trata de un enfoque dirigido al desarrollo de los valores democraticos y de las
competencias sociales (Fernandez-Cardenas y Reyes-Angona, 2019; Soler-Gallart, 2019) cuyo
objetivo es que el alumnado explore y construya sus propias ideas mediante un didlogo
sostenido que contribuya a la co-construccién de las ideas de las demdas y de las suyas propias
(Alexander, 2020). Las estrategias dialdgicas buscan asi la desmonopolizacidn del conocimiento
experto y dar voz a sectores invisibilizados en las aulas (Padrés y Flecha, 2014), importando mas
el didlogo que la posicidon ocupada en la jerarquia escolar. Todo ello genera un ambiente de
aprendizaje democratico que permite experimentar la participacion ciudadana desde la
transformacion del entorno mas cercano, el aulay el centro escolar (Cross, 2022; Rapanta et al.,
2021).

Una de estas estrategias son las tertulias dialdgicas (Flecha, 1997), encuentros que desarrollan
la construccién colectiva de significado y conocimiento mediante el didlogo. Su funcionamiento
se basa en la lectura dialdgica, y en los siete principios del aprendizaje dialdgico: didlogo
igualitario, inteligencia cultural, transformacién, dimensién instrumental, creacién de sentido,
solidaridad e igualdad en las diferencias (Aubert et al., 2009; Flecha, 1997). Las tertulias
dialdgicas buscan comprometer e implicar al alumnado en didlogos de aula caracterizados por
la igualdad, colectividad y reciprocidad. En ellos pueden expresar sus propios puntos de vista,
disentir de las opiniones de los demds, construir y dar sentido a su propio conocimiento (Aubert
et al., 2009; Flecha, 1997; Malagdn y Gonzalez, 2018; Ramirez y Méndez, 2021; Saso y Pérez,
2003), al tiempo que desarrollan las capacidades mentales, sociales y afectivas (Cuiy Teo, 2021).

Las estrategias dialdgicas cuentan con elementos comunes y coinciden en muchos de los
criterios para definir un didlogo de calidad. Philipson y Wegerif (2019) sefialan las cuatro
caracteristicas de un didlogo de calidad: ha de ser cuidadoso, creativo, critico y colaborativo. Las
tertulias dialdgicas para garantizar la calidad de los encuentros se basan en el cumplimiento de
los siete pilares del aprendizaje dialégico: didlogo igualitario, inteligencia cultural,
transformacidn, dimensién instrumental, creacidon de sentido, solidaridad e igualdad en las
diferencias (Aubert et al., 2009; Flecha, 1997), su mayor o menor cumplimiento constituird un
indicador de la dialogicidad de los encuentros. Desde todos los acercamientos a la educacién
dialdgica se busca y evalua este didlogo de calidad, ya que los encuentros serdn mas o menos
dialégicos dependiendo de la calidad del didlogo que tiene lugar en ellos (Alexander, 2020;
Schuitema et al., 2011) que al mismo tiempo repercutira en la calidad del pensamiento colectivo
desarrollado (Vrikki et al., 2019) y, consecuentemente, en los aprendizajes sociales y
emocionales, todos ellos esenciales para el desarrollo de una competencia ciudadana critica
dirigida a la participacion transformadora (European Commission, 2023; Rapanta et al., 2021).
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Este estudio desarrolla un andlisis longitudinal de corte mixto, mediante la investigacién-accion
de tipo técnica (Carr y Kemmis, 1988) a lo largo del curso académico 2022-2023. El grupo de
informantes se obtuvo mediante una muestra no probabilistica de conveniencia y estuvo
conformado por el alumnado de 62 de Educacion Primaria del CPEIP Azpilagafia, centro de
titularidad publica, modalidad bilinglie British, con elevado porcentaje de alumnado vulnerable
y que forma parte del programa PROA+. La muestra, aunque variable en cada una de las
observaciones, hecho habitual dada su naturaleza y tipologia, se compone de un total de n=45
discentes de 62 de Educacién Primaria entre 11y 12 afios.

2. Método

Las tertulias se realizaron en el contexto de las sesiones de tutoria y en las asignaturas “lengua
castellana” e “inglés”, lo que influyd significativamente en el enfoque de andlisis y tematicas
abordadas que, vinculadas a la competencia ciudadana, incluyeron desde textos en torno a las
diferencias entre hombres y mujeres en el futbol profesional, hasta tematicas sobre
sostenibilidad ecoldgica, pasando por textos sobre la turistificacion de destinos vacacionales y
los lugares de origen migratorio. Para todo ello, el profesorado encargado de las tertulias,
tutorasy tutores de Educacion Primaria, recibieron formacion especializada por parte del centro
educativo y de los Centros de Apoyo para la Docencia del Departamento de Educacion del
Gobierno de Navarra.

El estudio se desarrollé en tres niveles: recoleccién de datos, analisis y reflexidn, siguiendo
planteamientos y estructuras previas de andlisis en contextos sociales y casos equiparables
(Ortiz y Alvarez-Rodriguez, 2021). En un primer nivel —seleccién del caso de estudio- se invitd a
participar en el estudio a varios centros de Educacién Primaria adscritos al Departamento de
Educacién del Gobierno de Navarra que implementan estrategias dialdgicas en sus aulas. Se
selecciona el CPEIP Azpilagafia ya que, sus caracteristicas -eleccidn voluntaria de la metodologia
y flexibilidad en el disefio de la aplicacidn de las tertulias- permitian un estudio longitudinal del
impacto de las tertulias dialdgicas en la competencia ciudadana.

En un segundo nivel -observacion- se desarrolléd una observacién directa y pasiva en las aulas,
no participativa, pero sistematizada y preparada (Grawich, 1975). Se utilizaron para ello dos
guias de observacién realizadas a partir de herramientas ya validadas y adaptadas al caso. La
primera guia se disefla a partir del cuestionario de autoevaluaciéon docente en tertulias
dialégicas (CUADOTE) (Colomina y lhabar, 2018) y tiene como objeto analizar la calidad del
didlogo mediante la observacidn de 19 items asociados a los 7 pilares del aprendizaje dialdgico:
didlogo igualitario, inteligencia cultural, transformacidén, dimensién instrumental, creacién de
sentido, solidaridad e igualdad en las diferencias (Aubert et al., 2009; Flecha, 1997) en una
escala de cumplimiento de 1 a 4, siendo 1 “nunca”, 2 “algunas veces”, 3 “casi siempre” y 4
“siempre”. La segunda guia de observacidén, disefiada a partir de la cadena dialdgica de Bakhtin
(1986) y los instrumentos elaborados por Colomina e Ihabar (2018), busca analizar, cuantificar y
evaluar la participacién y los “tonos dialdgicos” de las emisiones. Para ello, cuantifica las
intervenciones vy las clasifica en Aportaciones de Parrafo (AP) y Emisiones Derivadas (ED) que se
computan y numeran subsiguientemente conforme suscitan didlogo e interacciones (ED1)-
(ED2). Las intervenciones se codifican atendiendo a su tipologia: preguntas de significado (PS),
preguntas de contenido (PC), experiencia personal (EP), experiencia socio-comunitaria (ESC),
opinién a favor (OAF) y opinidn en contra (OEC). Para finalizar, un tercer nivel —postest— en el
que se emplea un cuestionario creado ad hoc y validado por expertos, para analizar la
percepcion del alumnado conformado por preguntas cerradas y abiertas de respuesta libre.
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Estos tres niveles de analisis permiten la triangulacidon de datos y de técnicas (Gonzalez, 1997),
reduciendo debilidades metodoldgicas de los instrumentos y permitiendo la correlacion de las
distintas variables y resultados. El andlisis de datos se llevd a cabo mediante el programa RStudio
en los datos cuantitativos e Iramuteq para los analisis cualitativos. En todo momento, el estudio
guardo la confidencialidad de la informacién y el anonimato de los informantes.

3. Resultados

Presentamos los resultados de la investigacidn siguiendo los objetivos planteados que, a su vez,
se vinculan a los instrumentos de analisis: OE1 analizar la consecucién de los indicadores de
calidad dialdgica de los encuentros dialégicos propuestos por Flecha (1997) y Aubert et al. (2009)
a través de la observacion, OE2 Observar las tipologias del discurso y cuantificar la participacidn
a través de las tertulias dialdgicas, y OE3 analizar la percepcion del alumnado de Educacién
Primaria respecto al desarrollo de tertulias en el aula. Al tratarse de un analisis longitudinal con
una muestra no probabilistica de conveniencia que combina diferentes instrumentos, es
necesario profundizar en torno a los participantes.

La muestra total alcanzé n=45 al incluir todos los grupos de alumnado del 62 curso de Educacion
Primaria del CPEIP Azpilagafia, con una edad de 11-12 afios. Esta muestra Unicamente se observa
completa en el tercer instrumento de analisis, el cuestionario. Dadas las vicisitudes de la practica
diaria del aula, la divisidn por grupos y desdobles realizados como mejora en la segunda fase del
estudio, las guias de observacién en aula incluyen muestras de analisis siempre menores a la
total, variables a lo largo del tiempo. La muestra media fue de n=15.22, aunque el rango alcanzé
una muestra minima de n=11 y maxima de n=24. A lo largo de las tres fases del estudio ya
sefialadas, la participacion media varié siendo de n=21.33 en la primera fase, n=12 en la segunda
fase y n=12.5 en la tercera fase.

En lo que respecta a los indicadores de calidad dialdgica de las tertulias (OE1), los resultados del
cumplimiento de los items asociados a los pilares dialégicos (Aubert etal., 2009) son
heterogéneos. A nivel general, en una escala de consecucién de los pilares mediante una
medicion de tipo Likert -siendo 1 “nunca” y 4 “siempre”- la media total se sitia en 2.88, una
media global bastante positiva, cercana al “casi siempre”, pero que presenta diferencias y
amplias variaciones entre resultados de los diversos pilares (Tabla 1).

De una parte, pilares como el “didlogo igualitario”, la “dimensién instrumental” y la “igualdad
en las diferencias” arrojan resultados muy positivos y superiores a la media global 3.92,3.72y 4
respectivamente, resultados muy cercanos a una consecucidn casi completa practicamente en
todas las observaciones, mas alld de las tematicas, idioma y contextos grupales y escolares
especificos. Frente a ellos, la “inteligencia cultural”, la “transformaciéon”, la “creacién de sentido”
y la “solidaridad” presentan resultados mas bajos y cercanos a la media global con 3.13, 2.94,
2.92 y 2.83 respectivamente en todas las tertulias analizadas. En todo caso, no se trata de datos
homogéneos, ya que a lo largo de las actuaciones se pueden detectar fluctuaciones en los niveles
de consecucion de los diferentes pilares dialdgicos.

También se analizé una variable independiente activa, el idioma en el que se realizan las tertulias
—inglés y castellano- que mostrd una correlacién positiva fuerte de 0.78 en la R de Pearson,
evidenciando la correlacion estadistica entre el idioma y la consecucidn de los diferentes pilares.
Se puede observar (Tabla 1) cdmo los resultados en las tertulias realizadas en inglés son mejores

”n u

en los pilares del “dialogo igualitario”, “inteligencia cultural”, “dimension instrumental” vy, por el
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contrario, esta variable impacta negativamente en los pilares de “transformacién” y “creacion
de sentido” con las mayores diferencias en las medias de la muestra, siendo respectivamente
de 0.51 y 0.43. En lo que respecta a la heterogeneidad de los resultados desde su valor medio
se puede sefialar que es bastante amplia, con desviaciones estandar algo reducidas en los pilares
de “didlogo igualitario” e “igualdad de diferencias”, cercana o menor al 0.25, pero mas amplias
en el resto de los pilares, en su gran mayoria cercanas o superiores al 0.5, lo que para un rango
del 1 al 4 es relativamente alto. Destaca el pilar de “solidaridad” con una desviacién estandar
media de 1.01 que se reduce a 0.91 para las tertulias en castellano y llega hasta el 1.16 en el
caso de las realizadas en inglés.

Tabla 1
Consecucion de los pilares dialégicos: medias y desviaciones estandar por idioma y totales
Castellano Inglés Total tertulias
Media Desv. Est. Media Desv. Est. Media Desv. Est.

Dialogo igualitario 3.86 0.35 4 0 3.92 0.26
Inteligencia cultural 3.1 0.44 3.18 0.75 3.13 0.59
Transformacion 2.94 0.8 2.73 0.45 2.84 0.66
Dimensién instrumental 3.7 0.48 3.75 0.46 3.72 0.46
Creacion de sentido 3.06 0.59 2.75 0.45 2.92 0.54
Solidaridad 2.62 0.91 2.75 1.16 2.68 1.01
Igualdad en las diferencias 1 0 1 0 1 0

En lo relativo a la participacion del alumnado en numero y tipologia (OE2), esto es, el
funcionamiento interno especifico de cada tertulia, los resultados son positivos, pero de nuevo
heterogéneos. La media de intervenciones fue de 5.84 por estudiante y tertulia, pero, dada la
variabilidad existente entre las observaciones, esta media parece poco descriptiva de la realidad
analizada. Asi, se observan tertulias en aula con una media de 2.5 intervenciones por discente,
frente a otras con una media de 9.42 y 9.27 intervenciones (Tabla 2).

Tabla 2

Media de intervenciones por tertulia dialdgica
Observacion n2 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Idioma Ing. Cast Cast Cast Cast Ing. Ing. Ing. Ing.

Intervencién por 2.5 3.75 3.5 5.53 6.75 7.25 9.42 4.63 9.27
discente

(total tertulia)

Intervencion por 0.83 0.93 1.08 0.84 1 1 1.14 1.09 1.45
discente

(fase 1)

Intervencion por 1.2 0.93 1,08 4.07 4.08 1 1.14 0.81 1.45
discente

(fase 2)

Intervenciéon por 1.25 1.87 1.33 0.61 1.66 5.25 7.14 2.72 6.36
discente

(fase 3)

NOTAS: Abreviaturas Ing= inglés, Cast.= Castellano.
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Al tratarse de un estudio longitudinal, es posible observar también el comportamiento de estas
dindmicas a lo largo de todo el curso (Figura 1). Se registra un claro incremento de la
participacién media en las tertulias a lo largo del curso académico, desde una media de
intervencién de 2.5 por estudiante en la observacién 1 hasta alcanzar las 9.27 de la ultima
observacién. Esta progresidn ascendente presenta una Unica excepcion en la observacion 8,
tertulia en la que la variable independiente “idioma” analizada previamente para la consecucién
de los pilares, no habia presentado un impacto claro.

Figura 1
Participacion media del alumnado

10

Media de intervenciones por discente
Intervenciones por discente Fase 1
= |ntervenciones por discente Fase2

= |ntervenciones por discente Fase 3

Las tertulias dialégicas observadas resultan de un disefo flexible del CPEIP Azpilagaiia para
adecuarlas a las necesidades del alumnado del centro. Se dividen en tres fases de intervencion:
aspectos positivos (Fase Tertulia 1), aspectos negativos (Fase Tertulia 2) y aspectos interesantes
sobre los que debatir (Fase Tertulia 3). Esta distribucion permite analizar la distribucion de la
participacién en cada una de las fases de la tertulia. En seis de las observaciones (Figura 1), fue
Fase Tertulia 3, aspectos interesantes sobre que debatir, la que mostré un mayor nimero de
intervenciones total y por estudiante, siendo en casos, como los de las observaciones 7 y 9, hasta
7 veces mayor que en todas las otras fases de la tertulia. En las tres observaciones restantes, fue
Fase Tertulia 2 la que alcanzé un mayor nimero de intervenciones por discente (Tabla 2).

El andlisis de la participacion del alumnado en las tertulias no puede limitarse a un estudio
cuantitativo del niumero de participaciones, debiéndose ampliar a las tipologias de participacidn.
Podemos dividirlas en dos secciones. En primer lugar, una seccién vinculada a la dindmica del
debate, dividida entre “aportaciones de parrafo” (AP), en las que la intervencion del alumnado
supone la reproduccidn de una parte del texto y una breve opinién, y las “emisiones derivadas”
(ED) en las que cualquier discente interviene respondiendo, cuestionando, preguntando o
debatiendo otras intervenciones anteriores. El total de AP es de n=405, casi duplicando las ED
n=250. A pesar de ello, los resultados son heterogéneos y varian de una sesién a otra (Tabla 3).
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Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Total

Tabla 3
Tipologias de intervencion

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Idioma ing cast cast cast cast Ing ing ing ing
Muestra 24 16 24 13 12 12 14 11 11 137
N2 total int 60 60 84 72 81 87 132 51 102 729
Int. fase 1 20 15 26 11 12 12 16 12 16 140
Int. fase 2 31 15 26 53 49 12 16 9 16 227
Int. fase 3 30 30 32 8 20 63 100 30 70 383
N2 AP 48 30 30 29 37 63 77 32 59 405
N2 ED 9 28 4 41 44 22 52 12 38 250
N2 PS 0 4 2 2 3 2 16 4 10 43
Ne PC 0 2 1 3 3 25 1 9 49
N2 EP 6 0 0 4 4 5 39 0 12 70
N2 ESC 1 0 0 3 41 2 14 0 4 65
N2 OAF 2 3 4 8 9 7 14 7 13 67
N2 OEC 6 3 1 21 4 3 11 3 0 52

NOTAS: Abreviaturas: Obs.: Observacion, Int. intervenciones, AP Aportaciones de Parrafo, ED Emisiones
Derivadas, PS: Preguntas de Significado, PC Preguntas de Contenido, EP: Experiencia Personal, ESC:
Experiencia Socio comunitaria, OAF: Opinidn a Favor, OEC: Opinién en Contra.

De manera general, se observa una cierta disminucién del peso de las AP a medida que avanza
el curso, pasando de ser un 80% de las intervenciones al inicio, a en torno a un 50-60% en las
ultimas observaciones. La variable “idioma”, aunque parece tener impacto sobre el peso de las
AP en las tertulias (una media de 42.91% en castellano y un 66.26% en inglés), calculada la
correlacién entre ambas variables mediante la R de Pearson, resulta débil y negativa con un
valor de -0.33.

Resultados similares son observables en las tipologias de emisién. Se ha desarrollado una
clasificacion a partir de los analisis de Colomina e Ihabar (2018) dividiéndose en categorias de
emision: preguntas de significado (PS), preguntas de contenido (PC), experiencia personal (EP),
experiencia socio-comunitaria (ESC), opinién a favor (OAF) y opinidn en contra (OEC). A nivel
general, las tipologias mas habituales son, por este orden, EP, OAF y ESC, frente a las menos
comunes, PS, PCy OEC. La variabilidad y heterogeneidad observada es amplia, con casos como
el de la tertulia 4, con 41 intervenciones ESC, mientras que, en otras, como en las tertulias 2y 3,
no se produce ninguna. Lo mismo ocurre para otras tipologias, con 39 intervenciones EP en la
tertulia 7, y 0 del mismo tipo en las tertulias 8 y 3; 25 intervenciones PC en la tertulia 7 y 0 de
este tipo en la 1. Asi mismo, como ocurria para el analisis AP y ED anterior, la variable “idioma”
presenta una correlacidn débil y negativa, con un valor de R de Pearson de -0.19, por lo que no
parece afectar a las tipologias de emisidn en las tertulias.

Por ultimo, en lo que respecta a la percepcién del propio alumnado de Educacidn Primaria
involucrado en estas tertulias dialdgicas (OE3), contamos con los resultados del cuestionario
postest. A la pregunta sobre su opinién con respecto a esta metodologia, un 65% (n=29)
respondio de forma favorable valorando positivamente las tertulias dialédgicas como espacio de
expresion. Esta cuestion se acompafiaba de una pregunta abierta en la que realizar comentarios

ISSN 2171-9098 - ENSAYOS. Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, 40(1), 2025, 24-41. EX



Teresa Benito Aguado & Carlos D. Ciriza Mendivil

individuales sobre las tertulias 8 discentes sefialaron elementos negativos, frente a 17 que sélo
mencionaron cuestiones positivas y otros 17 que sefalaron tanto positivas como negativas.
Preguntado el alumnado sobre su estado de animo durante las tertulias, casi un 69% (n=31)
afirmé sentirse “relajado/a” durante las mismas. Ademas, al elegir los aspectos que mejor les
definian en las tertulias, el mas seleccionado fue el de “una persona a la que le gusta escuchar”
(n=26), seguido de “una persona a la que le gusta intervenir” (n=15) muy alejado en resultados
de “una persona que participa poco” (n=6) y “una persona a la que le da vergilienza intervenir”
(n=0). Mas aun, al tratarse de una pregunta de respuesta cerrada y multiple, la combinacién de
respuestas era posible, siendo la mds habitual la de quienes consideraban que en las tertulias
los aspectos que mejor les definian eran los de personas que “les gusta escuchar” pero que
también “intervienen siempre” (n=11).

Finalmente, en lo que respecta a las propias tertulias y al desarrollo de la competencia social y
ciudadana, la percepcion del alumnado es heterogénea. Asi, a la pregunta ya sefalada sobre
comentarios positivos y/o negativos, casi un 33% sefalaba elementos vinculados a la
competencia ciudadana: “me gusta que se generen debates”, “puedes crear tu propia tertulia”
o “me gusta que dediquemos una sesién a hablar entre compariieras”, entre otras. Frente a
éstos, Unicamente 3 casos, mencionan elementos propios del texto y de la competencia
linglistica. En el analisis lexicométrico estadistico de las respuestas a las preguntas abiertas
realizado con el software Iramuteq, las palabras divertir, aprender, compafiero/a e interesante
son las mas representadas y muestran la percepcién positiva que tiene el alumnado de la
vivencia social dialégica proporcionada por los encuentros en las tertulias.

4. Discusion

El desarrollo de la competencia ciudadana mediante la implementacion periddica y sostenida
en el tiempo de tertulias dialdgicas se presenta como una experiencia realmente significativa. A
pesar de que la ciudadania supone un eje investigativo y formativo central tanto en la educacion
en general (Geboers et al., 2013; Rapanta et al., 2021; Veugelers y Groot, 2019) como en algunas
didacticas en particular (Sala et al., 2021; Santisteban-Fernandez, 2021; Santisteban-Fernandez
y Pagés Blanch, 2007), el analisis empirico de la aportacion del didlogo y de la participacion al
desarrollo de la competencia ciudadana ha sido poco desarrollado (Cauich y Heredia, 2023;
Goren y Yemini, 2017; Prats et al., 2019). Por todo ello, el presente estudio aborda un analisis
profundo centrado en los efectos de un disefio practico de aula, las tertulias dialdgicas, en el
desarrollo la competencia ciudadana a través del debate y la participacion activa de alumnado
(0G), ya que es en las practicas de aula, como han sefialado numerosos autores (Cross, 2022;
Cui y Teo, 2021; Méndez y Digdn, 2023; Prats et al., 2019; Rapanta et al., 2021), donde surgen
los aprendizajes y sobre las que se hace necesario actuar para un desarrollo activo de la
competencia ciudadana proyectada en el entorno social, comenzando desde el mas cercano, el
aula (Barrett, 2021; European Commission, 2023).

La medicidn y el analisis de la aportacidon de las tertulias a la competencia ciudadana se realiza
a partir de dos elementos. El primero (OE1), el analisis de la calidad del desarrollo de un
encuentro verdaderamente significativo y dialdgico (Littleton y Mercer, 2013), a través del cual
construir conocimientos colectivos complejos (Cui y Teo, 2021; Vrikki et al., 2019). Para ello, el
presente estudio muestra, a través de la observacidn y andlisis del cumplimiento de los siete
pilares del aprendizaje dialdgico (Aubert et al., 2009; Flecha Garcia, 1997), la calidad dialdgica
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de los encuentros, que arroja una media relativamente positiva, cercana al desarrollo
significativo de todos los pilares “casi siempre” (2.88/4), a pesar de las diferencias internas de
logro.

La consecucion de un “didlogo igualitario” (3.92/4) y de la “igualdad en las diferencias” (4/4)
alcanzan medias de elevado cumplimiento, siendo ambos elementos fundamentales para el
aprendizaje dialdgico y para la competencia ciudadana, en tanto que fundamentan dos de sus
ingredientes esenciales: el desarrollo de la reflexion y la capacidad para tener en cuenta otras
perspectivas (Schuitema et al., 2011). Otros elementos, como la “solidaridad”, o la “creacién de
sentido” en el debate dialdgico mostraron resultados mas modestos y heterogéneos (desv. est.
0.54 y 1.01). Es posible que el aprendizaje dialdgico, tal y como se ha desarrollado en este
contexto, incida mas en la educacién para la participativa activa (Saso y Pérez, 2003), y menos
en elementos vinculados a la solidaridad (Valls-Carol et al., 2014).

Este impulso a la participacidn de los discentes influye de manera clara en el segundo elemento
analizado (OE2), la medicidn de la participacién activa del alumnado en la construccidn y co-
construcciéon de los conocimientos, elemento fundamental en numerosos dmbitos y etapas del
proceso de ensefanza aprendizaje, y esencial para la consecucién de una competencia
ciudadana activa y democrdtica (Cui y Teo, 2021; Philipson y Wegerif, 2019; Rapanta et al.,
2021). En tanto que metodologia para incentivar la participacion en el aula, esta experiencia
mostrd resultados muy positivos, con un nimero total de intervenciones por parte de los
discentes superior a las 700 en nueve sesiones de aproximadamente 45 minutos, y con una
media de intervencién que, con amplias variaciones, alcanzd las 5.84 por discente y tertulia.

En todo caso, si bien el nimero total evidencia el impacto de la metodologia en la participacion,
y muestra como ésta desarrolla la competencia, hay elementos que conviene tener en cuenta.
El primero, el incremento sustancial de la participacidén a lo largo del tiempo (Figura 1). El
desarrollo de un analisis longitudinal permite vincular claramente la variable “tiempo” vy la
repeticidn de la metodologia en el aula, como elementos fundamentales en el incremento de la
participacién vy, a su vez, en el desarrollo de la competencia ciudadana. A fin de cuentas, como
cualquier otro aprendizaje, se trata de un saber que se perfecciona a medida que se repite y
desarrolla como actividad de aula (Barrett, 2016, 2021; European Commission, 2017, 2023).

El segundo elemento, es la diferenciacion tipolédgica de las intervenciones. De una parte, entre
AP y ED, con las primeras duplicando a las segundas, hecho que evidencia un debate mas
cercano al texto y algo menos dindmico, un desarrollo menor de elementos derivados de la
tertulia y propios de la competencia ciudadana vinculados a la comprensién de la realidad social
y pluralidad en la que viven, siendo capaces de reflexionar y tener en cuenta otras perspectivas
(Schuitema et al., 2011). De otra parte, la diferenciacion tipolégica mdas compleja de las
intervenciones (EP, OAF, ESC, PS, PC, OEC), cuya dindmica a lo largo del curso presenta
variaciones, sin incrementos o descensos claros, siendo la mas habitual la intervencion vinculada
a “experiencias personales”, ligadas a la tematica, y a la co-construccién de un conocimiento
propio (Littleton y Mercer, 2013), mas complejo, profundo y de calidad (Alexander, 2020).

Este desarrollo de un conocimiento co-construido y propio, integrado en la vida escolar (Cross,
2022; Rapanta et al., 2021) no sélo es observable, sino también percibido por parte de los
discentes (OE3). Este hecho fundamental, permite configurar una competencia ciudadana
democratica que, por un lado, como evidencian las respuestas de los discentes, incluye a todas
las voces (Aubert et al., 2009; Padrds y Flecha, 2014) y desarrolla habilidades para interactuar,
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pensamiento critico y argumentacidn, al tiempo que requiere de una voluntad de participacion
propia (Schuitema et al., 2011). Esta ultima se expresa en el cuestionario, en las respuestas
relativas al estado de animo de los discentes quienes se muestran “relajados/as”, abiertos y
abiertas a una “escucha activa” y a “intervenir”, deconstruyendo roles de poder cultural y
generando la construccién de un espacio democratico y equitativo (Rapanta et al., 2021).

Finalmente, el estudio abordd una variable independiente que resultaba relevante: el “idioma”.
Si bien la hipdtesis del estudio planteaba que su impacto iba a ser evidente en todos los aspectos
de las tertulias y, consecuentemente, en el desarrollo de la competencia ciudadana, los
resultados no mostraron esta homogeneidad en su influencia. En primer lugar, en lo que
respecta al OE3, el “idioma” no influyé en la percepcién de la experiencia por parte del
alumnado. En segundo lugar, en lo que respecta a las tipologias de intervencién (OE2), si bien se
detectaron variaciones aparentemente vinculadas al idioma, la correlacidn estadistica de esta
variable con el peso de las AP y de las tipologias fue débil (R de Pearson -0.33 para el primer
caso, -0.19 para el segundo caso). Y, en tercer lugar, donde si impactd la variable “idioma” fue
en el desarrollo y la consecucién de los pilares dialdgicos (OE1), con una correlacién estadistica
positiva y fuerte (R de Pearson 0.78) que evidencia que el idioma de la tertulia si estuvo
vinculado con el desarrollo mayor o menor de los pilares dialdgicos. De esta manera, se puede
sefialar que, aunque en numerosos aspectos el “idioma” no tuvo efecto sobre la tertulia, en
otros, como son los pilares dialdgicos, su influencia fue fundamental

5. Conclusiones

Este estudio ha analizado el impacto de la implementacién periddica y sostenida de tertulias
dialdgicas en el desarrollo de la competencia ciudadana en 62 de Educacién Primaria (OG). Los
resultados obtenidos destacan el potencial de esta estrategia para el impulso de una ciudadania
activa, critica y participativa, y contribuye a reducir el vacio de investigaciones longitudinales
gue aborden de manera empirica la aportacién del didlogo a la competencia ciudadana (Cauich
y Heredia, 2023; Goren y Yemini, 2017).

En consonancia con estudios previos (Malagdén y Gonzalez, 2018; Philipson y Wegerif, 2019), los
hallazgos de esta investigacidon confirman que la educacion dialégica llevada al aula mediante la
implementacion periddica y sostenida en el tiempo de tertulias dialdgicas es una estrategia que
impacta de modo positivo en el desarrollo de la competencia ciudadana, incluso en etapas
tempranas como la Educacion Primaria. Los resultados indican que las tertulias, al construir
espacios seguros en los que participar y compartir, favorecen el desarrollo de un didlogo de
calidad, como evidencia el elevado cumplimiento de los pilares de aprendizaje dialdgico (Aubert
et al., 2009; Flecha, 1997).

El caracter longitudinal del estudio permitié evidenciar que el desarrollo periédico de las
tertulias a lo largo del curso académico incrementd notablemente la participacién y favorecio la
apertura hacia tipos de discurso mas complejos, con mayor presencia de las experiencias
personales, lo que fue percibido de manera altamente positiva por los y las participantes, que
se manifestaron con disposicién abierta a la participacién y a la escucha activa, avanzando por
tanto en la co-construccién del conocimiento desde la multiperspectividad (Littleton y Mercer,
2013).
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A pesar de las limitaciones -la variabilidad de la muestra propia de un estudio de investigacién
accion y de una muestra probabilistica sujeta a la flexibilidad de la practica diaria del aula, la
distribucidon desigual en el tiempo y en el idioma de las tertulias, asi como su particular
organizacidn interna fruto de las necesidades del centro educativo-, los resultados indican que
el desarrollo de una “participacién cualificada” (Guichot-Reina, 2012) fomentando una
competencia ciudadana basada en la participacién activa y auténtica en el aula mediante un
disefo practico como las tertulias dialdgicas (Jonnaert, 2009; Zabala Vidiella y Arnau, 2007), se
muestra como una estrategia con potencialidad suficiente para convertirse en elemento
fundamental para el desarrollo de una ciudadania critica y participativa con la que construir un
nuevo futuro (UNESCO, 2022).

Las tertulias dialdgicas periddicas contribuyen, por tanto, al desarrollo de la competencia
ciudadana que demanda la escuela del siglo XXI, entendida como un conjunto de practicas
dirigidas a la participacién, que implican reflexion, consideracién de otras perspectivas y didlogo
compartido (Schuitema et al.,, 2011). La participacién activa, asociada a un comportamiento
democratico y a una conducta socialmente responsable en las aulas, capacitara al alumnado
para transferir dicha competencia a su entorno social, adoptando actitudes democraticas,
tolerantes, dialogantes y respetuosas (Barrett, 2021).

En consecuencia, este estudio subraya la necesidad de propuestas activas y conscientes para el
desarrollo de la competencia ciudadana mediante disefios prdcticos de aula, asi como la
necesidad de investigaciones empiricas que analicen su impacto en dicho desarrollo (Prats et al.,
2019). Quedan, por tanto, abiertas futuras lineas de investigacién que aborden el analisis de
propuestas interactivas de didlogo en otros contextos socioculturales y niveles educativos. La
ampliacion de las muestras, asi como enfoques comparativos, permitirian generalizar o precisar
los hallazgos aqui expuestos para profundizar en la aportacion del didlogo a la construccion de
culturas escolares democraticas y de una sociedad mas cohesionada e inclusiva (European
Commission, 2023).
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