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Resumen:

Este trabajo parte de las dreas de Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales con dos
niveles de innovacion. Primero, se trabajan competencias que mejoran el trabajo de las
estudiantes interdisciplinariamente. Segundo, se tratan contenidos y actividades que no
siempre estan presentes en las aulas de Educacién Infantil sin dejar de lado el contenido
curricular. Incluye transferencia desde la universidad a la escuela y propuestas llevadas al aula
de manera real. Los contenidos trabajados son de caracter cientifico-social pensados para la
alfabetizacion cientifica en la Educacién Infantil. En esta etapa, la ciencia ha estado postergada
frente a otras dreas como la lectoescritura o las matematicas. En el nuevo curriculo de Educacion
Infantil, y desde una competencia especifica en ciencia (competencia matematica y competencia
en ciencia, tecnologia e ingenieria), se incluyen saberes basicos especificos relacionados con
cambio climdtico, recursos naturales, energias limpias, fendmenos naturales o respeto por el
patrimonio, entre otros.

Palabras clave: Educacidon Infantil; sostenibilidad; alfabetizacidn cientifica; didactica; medio
natural, social y cultural.
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Abstract:

This work comes from the areas of Didactics of Experimental and Social Sciences with two levels
of innovation. First, it works on competencies that improve the interdisciplinary work of the
students. Second, it deals with contents and activities that are not always present in Early
Childhood Education classrooms without leaving aside the curricular content. It includes transfer
from the university to the school and proposals taken to the classroom in a real way. The
contents worked on are of a scientific-social nature, designed for scientific literacy in Early
Childhood Education. At this stage, science has been postponed compared to other content
areas. In the new Early Childhood Education curriculum, and from a specific competence in
science (mathematical competence and competence in science, technology and engineering),
specific basic knowledge related to climate change, natural resources, clean energy, natural
phenomena or respect for heritage, among others, is included.

Key words: Early Childhood Education; sustainability; scientific literacy; didactics; natural, social
and cultural environment.

1. Introduccidn

En el periodo de 2015 hasta la actualidad se ha llevado a cabo un proyecto de innovacion
docente en el Grado de Maestro y Maestra en Educacidn Infantil de la Universidad de Castilla-
La Mancha (UCLM), Facultad de Educacidon de Ciudad Real, denominado “Mira, Observa y
Experimenta” (en adelante, MOE) (Tabla 1). Este proyecto buscaba, primero, que el alumnado
de tercer curso de grado formase su propia opinidon y conocimiento construido sobre los avances
cientificos existentes en el tema vehicular del proyecto, cambiante en cada curso académico.
Por otro lado, se buscaba ahondar en la alfabetizacion cientifica de las futuras maestras de
educacion infantil en todas las ediciones. A partir de ahi, se les dotaria de las herramientas
conceptuales necesarias para el disefo de practicas docentes reales en el aula de infantil. Donde,
en tercer lugar, las pondrian en practica, creando sus propios materiales didacticos, evaluando
los resultados y obteniendo conclusiones que retroalimentasen y mejorasen su practica docente
sobre la realidad del tema trabajado en el futuro. El tema central de la ultima de las ediciones
del proyecto desarrollada hasta la fecha fue el “Cambio climatico”. Puesto que coincidié con las
interrupciones provocadas por la pandemia de la SARS COVID-19, es la Unica edicién que no
pudo llevar a la practica. Posteriormente, hemos tenido unos afos de interrupcién y pérdida del
contacto directo con los colegios. Por eso, creemos que este es el momento idéneo de retomar
el proyecto de una manera practica. Ademads, el tema elegido para la ultima de las ediciones
sigue siendo tema de actualidad cientifica y social. Por lo anterior, este trabajo muestra la
continuidad de un proyecto parado, como tantos otros, por unas circunstancias extremas.

Tabla 1
Temas trabajados en todas las ediciones de MOE

Curso Hilo conductor Contenidos

15/16 | Contenidos medio natural, Los diferentes sentidos y/o la relacion sensorial a esta edad

social y cultural en el con el medio natural, social y cultural a través del paisaje, las
curriculo de Castilla-La tradiciones, la herencia patrimonial o las tradiciones
Mancha regionales

16/17 | Las obras de Julio Verne Introduccién al medio sdlido, liquido y gaseoso (mar, tierra,

aire) y las capas terrestres (hidrosfera, geosfera y atmadsfera)
a través de las obras de Julio Verne
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17/18 | El medio como recurso Descubrimiento y exploracién del entorno natural, social y
didactico. Conoce Ciudad cultural mas cercano a través de los ecosistemas acuaticos:
Real rios, lagunas y humedales
18/19 | Aguay vida en educacion Aspectos fisicos, quimicos, bioldgicos y culturales del agua a
infantil través de los sentidos y la experimentacién
19/20 | Los nifios y el cambio El cambio climatico como realidad a través de sus causas (uso
climatico de los recursos), consecuencias (efecto invernadero,
contaminacion) y actitudes en el dia a dia (movilidad
sostenible, consumo responsable)

Todas las ediciones, se han complementado con diferentes ponencias, conferencias y talleres
programados exprofeso en coordinacién con la docencia de la asignatura en torno a la recogida
de datos, la recopilacién de informacidn y andlisis de datos, la salud ambiental en el aula o el
reto de la educacion en la lucha contra el cambio climatico. En el afio 2020, sélo parte de estas
ponencias programadas pudieron desarrollarse. Aquellas que estaban programadas con fecha
anterior al 14 de marzo de 2020

Por otro lado, y dados los ultimos cambios legislativos en educacion, en consonancia con la Ley
Orgénica por la que se Modifica la Ley Organica de Educacién? (LOMLOE) (publicada después del
inicio del proyecto), se ha hecho una revisidén a posteriori de los saberes basicos que aparecen
en el nuevo decreto de Educacion Infantil® (véase Anexo).

2. Justificacion

Seguln se recoge en la guia docente de la asignatura
(https://guiae.uclm.es/vistaGuia/302/47321/2018-19), los contenidos practicos planteados en
Didactica del Medio Natural Social y Cultural aportan a la formacidn inicial de las docentes en
formacidn estrategias didacticas bdsicas para saber aproximar el conocimiento del entorno a los
nifios y las nifias en la etapa de Educacion Infantil. En este sentido, se preparara a las futuras
egresadas para poder realizar, junto a sus estudiantes, sencillas investigaciones sobre cuestiones
de interés cientifico y reflejar éstas en el aula y fuera de ella, elaborando proyectos, unidades,
talleres y materiales didacticos acordes con planteamientos de planificacidn centrados en la
ciencia y que ayuden a conseguir los objetivos que pretendemos.

Esta asignatura, junto con otra denominada Conocimiento del Medio Social y Cultural, cursada
en primero, conforma el médulo de Aprendizaje de las Ciencias de la Naturaleza y de las Ciencias
Sociales dentro del plan de estudios, ubicado en la estructura modular dentro de la formacion
didactica y disciplinar. En él se pretende ayudar a descubrir el entorno como fuente de recursos
educativos y facilitar su adaptacién al alumnado de Educacidn Infantil.

Pretendiamos desde el principio que el acercamiento del alumnado a la ciencia sea a través de
situaciones conocidas y factibles, asi como que planteasen retos del dia a dia de las estudiantes,
llamadas ahora situaciones de aprendizaje (LOMLOE). En la actualidad, podemos afirmar que

! Fecha en la que se declard el estado de alarma en Espafia mediante Real Decreto 926/2020, de 25 de
octubre, por el que se declara el estado de alarma para contener la propagacién de infecciones causadas
por el SARS-CoV-2.

2 Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion.

3 Decreto 80/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Educacién Infantil
en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.
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fendmenos como el cambio climatico aparecen cotidianamente a través de la prensa, medios
de comunicaciones, foros académicos y cientificos. Pero también otros temas como los tratados
en las ediciones anteriores: aspectos del medio natural, social y cultural de Castilla-La Mancha;
la literatura infantil con contenidos de viajes, el mar, el espacio o viejes interplanetarios; paseos
por la propia ciudad; el agua, su gestidn, escasez y valores, etc. De manera que, con una mayor
0 menor comprension y conocimiento de estos temas, creemos que, por un lado, pueden ser
accesibles en los medios de difusion y aparecen en publicaciones e investigaciones cientificas.
Por otro lado, y como individuos que interaccionamos con nuestro entorno, se toma asi
conciencia en el aula de nuestra actuacién como seres humanos en el planeta. Es decir, de esta
manera, la ciencia podra servir para que los futuros egresados puedan utilizarla cotidianamente
en las aulas de infantil.

Es considerable el nimero de estudios sobre como se desarrolla el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las ciencias en las alumnas y los alumnos de educacién infantil. Estos estudios
han puesto de manifiesto la importancia del disefio de la propuesta didactica para que sea
asequible al alumnado (Delgado y Parras, 2004), puesto que las propuestas didacticas no se
desarrollan de una manera adecuada (Cafial et al., 2013; Domenech et al., 2016). Una propuesta
didactica adecuada sirve también para que autores como Gémez-Motilla y Ruiz-Gallardo (2016)
afirmen la alta actitud que se alcanza hacia las ciencias en escolares de educacién infantil cuando
aprenden en el rincén de la ciencia. O la importancia de transmitir y potenciar la alfabetizacién
cientifica, propiciando en los nifos y las nifias de Educacion Infantil la capacidad y la libertad de
aprender mas y mejor sobre el mundo que nos rodea (Medina, 2017). Muchas de estas
propuestas se han hecho tratando de introducir a los nifios en el método cientifico, siguiendo la
idea de Soler y Arteaga (2014), que indican que favorece la adquisicion y desarrollo de
capacidades, habilidades y competencias entre estudiantes, estimulando un desarrollo integral
de la persona a nivel fisico, cognitivo, emocional y social. Ademas, este método de trabajo
fomenta el desarrollo de actitudes como indican las autoras anteriormente citadas. Por otro
lado, es muy importante fomentar en las y los estudiantes del Grado de Maestro y Maestra en
Educacién Infantil el interés por la ciencia reforzando las emociones positivas ya que estas
influyen en el aprendizaje y ensefianza de esta (Bravo et al.,, 2022). Segun estos autores
emociones como la confianza, satisfaccién, sorpresa y diversion aumentan tras la realizacién de
actividades practicas en el medio natural.

3. Objetivos

El principal objetivo es que las alumnas entiendan el medio como un conjunto complejo de
relaciones de factores naturales, sociales y culturales. De manera que, al utilizar los conceptos
“medio”, “medioambiente” o “ciencia”, se transmita esa interrelacion necesaria de todos ellos
y la participacién de las diferentes disciplinas cientificas.

Asi, cuando en este trabajo se habla de “ciencia” se incluiran tanto Ciencias Naturales como
Ciencias Sociales. Y cuando se dice “factores ambientales” se entienden factores abidticos,
bidticos y humanos en todas sus dimensiones.

Otros objetivos concretos que se persiguen son:

e Adquirir una formacion basica sobre los contenidos elementales de las ciencias por las
y los estudiantes de grado.

e Promover habilidades de interés y respeto por el medio a través de desarrollo de
proyectos diddcticos elaborados por las futuras docentes.
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e Conocer y analizar los medios, materiales y recursos mds usuales en la ensefianza-
aprendizaje del medio, asi como su cotidianeidad y relacion con el entorno mas préximo
al aula de infantil.

e Aplicar la metodologia cientifica en la Educacidn Infantil.

e Planificar actividades que despierten en nifios y nifas la curiosidad cientifica.

4. Metodologia

En lo que respecta a la metodologia se establece un patrén comun y podemos hablar de tres
aspectos principales: el trabajo de las y los estudiantes de grado; el seguimiento, evaluacion y
asesoramiento de las y los estudiantes de grado; y la coordinacién interdepartamental, en el
aula de grado y con los centros y maestras de Educacién Infantil.

4.1 Trabajo de las estudiantes

Desde el primer dia de curso se plantea el trabajo a las estudiantes. En ese sentido, cabe destacar
la predominancia de mujeres participantes en todas las acciones. Por un lado, de un total de 340
estudiantes de grado participantes en el proyecto (Figura 1), las estudiantes de grado
representan el 97,65%, frente a un 2,35% de varones en el total de las cinco ediciones. Las
profesoras de universidad fueron 100% mujeres, asi como las maestras de los colegios donde se
desarrolld el proyecto. Todas ellas mujeres. Lo que, segln nuestra observacidn y experiencia,
parece ser una tdnica habitual en la etapa de Educacidn Infantil.

Figura 1
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El esquema del trabajo podria parecer un trabajo académico al uso. Entre otros, incluye
apartados generales (titulo, autoras, resumen, palabras clave, introduccion), antecedentes del
trabajo, motivacidén o razones por las que se decide abordar el estudio. Pero, a diferencia de
otros, se insiste mucho en dejar claro el propdsito y los objetivos como alumnas (futuras
maestras y maestros) y la justificacién de una necesidad real para la elaboracién de estos, asi
como en la materializacion de la propuesta en aulas reales de Educacién Infantil. Para lo anterior,
serd necesario una fundamentacién conceptual y didactica que sera revisada por las profesoras
antes de la intervencion.
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Una vez asignados los centros donde las estudiantes desarrollarian su propuesta (Colegios de
Educacién Infantil y Primaria) los grupos de trabajo elaborarian un diagndstico de la situacion de
partida en cada caso y las caracteristicas concretas de los destinatarios de la intervencidn.

Cada grupo incluira en su trabajo los elementos curriculares propios, extraidos del curriculo de
Educacién Infantil. Finalmente, implementacion y desarrollo de la experiencia y evaluacion de
esta (excepto en la ultima edicidn, por las causas explicadas). En ese sentido, se piden evidencias
recogidas tanto sobre el proceso como sobre los resultados de esta. Pero también una
evaluacion de la practica docente (auto-evaluacion). Las conclusiones incluyen una reflexion
personal y grupal sobre la experiencia y propuesta de modificaciones del disefio inicial para
mejora en futuras intervenciones de aula. La bibliografia y los anexos contemplarian la memoria
del trabajo escrito.

4.2 Seguimiento, evaluacidn y asesoramiento de las estudiantes de grado

Desde el primer dia de clase, se procede a la explicacion del trabajo de la asignatura (Tabla 2).
Asi, se explican de manera conjunta entre las dos areas y departamentos implicados, los
contenidos, desarrollo temporal y resultados esperados, incluyendo su evaluacion.

Para ello, una vez planteados los objetivos, metodologia y directrices el trabajo, se programaron
diversas sesiones en las que las profesoras se reunirian individualmente con cada uno de los
grupos de trabajo. Dichas reuniones estaban previstas para ir avanzando en las propuestas
educativas progresivamente a partir de un planteamiento madurado del trabajo, busqueda de
informacidn, ajuste a un contexto real, disefo previo de la propuesta y disefio definitivo.

En la primera de ellas, las estudiantes debian aportar un documento impreso con la informacion
basica (fase 1).

Tabla 2
Fases del seguimiento del trabajo grupal

FASES CONTENIDOS

Primera e Titulo del trabajo
e Nombres de las componentes

Segunda e Seleccionar uno o dos aspectos a desarrollar sobre el cambio
climatico en Educacion Infantil.
e Inserciéon de los contenidos trabajados en el taller en el curriculo
de Castilla-La Mancha para Educacion Infantil, incluyendo
o Areade conocimiento y bloques
o Objetivos generales, competencias y area de experiencia

Tercera e Propuesta de taller

La siguiente fase (fase 2), ademas de lo anterior (corregido, mejorado y ampliado, en su caso)
incluia el disefio de la propuesta propiamente dicha.

Y la ultima fase (fase 3) incluia un simulacro de la propuesta en el aula de la facultad, utilizando
los materiales elaborados por las estudiantes de grado y terminada las investigaciones y trabajos
tedricos de manea auténoma.

El proceso de seguimiento y evaluacién dura todo el cuatrimestre con la siguiente secuenciacion
de actividades de tutoria y seguimiento: tutoria gran grupo, tutorias individuales de grupo
(varias) que coinciden con entregas, revision, asesoramiento y evaluacidén de progreso del
“producto” esperado (Tabla 1), revision final de la propuesta, implementacién en el aula con
presencia de las profesoras de la facultad, evaluacidon in situ y evaluacién de los resultados
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obtenidos (que también presentan las estudiantes a las profesoras, Tabla 3) . De esta manera,
existe un seguimiento continuo desde el inicio y una evaluacidn cualitativa y cuantitativa a partir
de los documentos entregados y las reuniones mantenidas con los grupos.

Tabla 3
Sintesis de items utilizados para la evaluacidn de la memoria y presentacion oral de los resultados

TEMS PARA EVALUAR LA MEMORIA ESCRITA

Aspectos formales (estructura, claridad expositiva, correcta redaccidon y ortografia)

Introduccién: objetivos y competencias como alumnas.

Fundamentacién conceptual.

Diagndstico de la situacion.
Busqueda y seleccidon de referencias bibliograficas y fuentes de informacién. Formato
segun guia de elementos formales.

TEMS PARA EVALUAR LA PROPUESTA DIDACTICA

1
2
3
4. Fundamentacion didactica.
5
6

7. Adecuacion de la propuesta didactica al curso elegido

8. Propuesta didactica: curricular

9. Propuesta didactica: Actividades

10. Evaluacion

11. Conclusiones: didacticas, cientificas y pedagdgicas
TEMS PARA EVALUAR LA PRESENTACION

12. Calidad del material utilizado en la presentacién

13. Calidad de la exposicion (capacidad didactica y control del tiempo)

4.3 Coordinacidén interdepartamental, en el aula de grado y con los centros y maestras de
Educacién Infantil

La universidad espafola abogd por un cambio en el modelo formativo de sus estudiantes
asumiendo los postulados del sistema universitario europeo. En el curso 2009/2010 se
implantaron los Grados de Maestro y Maestra en Educacion Infantil y Educacidn Primaria en la
UCLM siguiendo la normativa europea. Estos grados estan concebidos en el aprendizaje basado
en competencias, centrandose en la responsabilidad del estudiante y en el desarrollo de su
autonomia. Cambia, por tanto, la manera de formar a las maestras y maestros. Se potencia que
las futuras y futuros docentes sean capaces de desenvolverse en diferentes contextos y
adaptarse a los cambios, dominar las distintas materias y su relacidn interdisciplinar, reflexionar
sobre su practica y comprometerse con su profesion. Esta relacién interdisciplinar requiere una
coordinacion interdepartamental para la creacidon de actividades interdisciplinares. El trabajo
interdepartamental sugiere: un seguimiento pormenorizado de los grupos de trabajo, mayor
grado de coordinaciéon e implicacién en el grado, satisfaccion al comprobar la implicacion de las
alumnas en ambas materias (concibiéndolas como una sola), replanteamiento de la actividad
docente, mejora con las aportaciones de la compafiera y mejor conocimiento de las materias
que conforman el plan de estudios del Grado de Maestro y Maestra en Educacién Infantil.

Los beneficios del equipo interdisciplinar formado por las maestras tutoras de los colegios
participantesy las profesoras de la UCLM revierte en la formacion integral de las estudiantes del
Grado de Maestro y Maestra en Educacion Infantil. La Facultad de Educacién y la escuela se
erigen como dos columnas fundamentales en la formacidn de las estudiantes de grado, nuestras

ISSN 2171-9098 - ENSAYOS. Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, 39(2), 2024, 113-126. 119



Elena Maria Mufoz Espinosa & Juliana Parra

Armenteros

estudiantes absorben los conocimientos ofrecidos en ambos ambitos. Las autoras de este
trabajo no entienden la desconexién que existe, en ocasiones, entre ambos estamentos.
Ademas, la universidad debe ser una fuente fundamental en la formacidon continua de los
maestras y maestros en ejercicio, ya que esta formacion inicial se debe entender como un
proceso continuo, donde la formacidon permanente forman parte de él (Martinez, 2016).

5. Resultados

Finalmente, han sido cinco cursos académicos de desarrollo de proyecto. Ha sido viable la oferta
a todos los colegios de la ciudad en una primera edicion y mas dirigida a colegios concretos en
el resto de las ediciones. Las cuestiones de calendario y espacio motivaron este cambio en la
gestién, dando como resultado un total de veinte colegios que acudieron a nuestra Facultad o
las estudiantes y las profesoras de universidad se desplazaron a ellos. Asi, en total, mas de
cuarenta y cinco grupos de nifios y nifias de edades comprendidas entre los tres y los seis afos
(primer, segundo y tercer curso de Educacién Infantil) y en torno a mil doscientos nifios y nifias
participantes (Figura 2). En este sentido, se han desechado los datos de la edicién de 2019-2020,
puesto que, aunque la mayor parte del trabajo se realizd, no llevé a cabo en la practica por no
poder desarrollarse los talleres.

Figura 2
Datos de participacién en el proyecto MOE por curso académico
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Afadir, ademas, que, en la Facultad de Educacion de Ciudad Real y dentro de la asignatura
Didactica del Medio Natural, Social y Cultural, se han elaborado hasta la fecha ochenta y cuatro
propuestas didacticas basadas en la interdisciplinariedad y la resolucién de problemas globales
y multicausales a través de la alfabetizacidn cientifica en Educacidén Infantil. Todas ellas viables
y, a excepcién de doce que no se pudieron poner en practica en el afio de confinamiento por
pandemia, todas ellas fueron llevadas a cabo: disefiadas, desarrolladas y evaluadas. Ademas,
sesenta docentes de Educacidn Infantil estuvieron involucradas con su participacion en el
proyecto MOE, algunas de ellas en varias de las ediciones.

Los temas tratados en las cinco ediciones han ido evolucionando desde aspectos mas
convencionales en Educacion Infantil hasta otros menos trabajados. El interés por el patrimonio
natural e histérico y las tradiciones destacaron en las primeras jornadas. Las docentes en
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formacién presentan un elevado interés por las cuestiones culturales y naturales, ya que de esta
forma pueden trabajar el entorno préximo, ademas de inculcar valores esenciales en la
formacién de las futuras generaciones para que sean respetuosos y responsables con su medio
(Lépez-Mondéjar et al., 2023). Otros temas como son las fiestas y tradiciones nos permiten
acercar de forma significativa el entorno al alumnado de Educacidn Infantil, por lo que se hace
necesario que las estudiantes durante su formacién no tengan una visién limitada de este que
influya en su futuro uso didactico (Moreno-Vera et al., 2022).

En la segunda edicion, las diferentes propuestas didacticas se centraron en la figura de Julio
Verne y sus escritos, permitiendo unir literatura y medio. Son numerosos los autores que han
utilizado la literatura con un fin concreto. Asi, De Sarlo (2017) analiza la concienciacion
medioambiental a través de la literatura infantil y juvenil. Otros como Fernandez et al. (2014)
donde se indican una serie de libros para poder trabajar las competencias cientificas y
matematicas, o cuentos como propuesta para introducir la educacién ambiental y la resolucién
de problemas ambientales en el aula de infantil (Espinet, 1995).

Siguieron temas clave de indole ambiental, propiciando a la vez una alfabetizacion cientifica en
las futuras maestras y maestros que promoverdn una equidad social y ambiental. La realizacion
de estos talleres relacionados con el agua, la contaminacién de esta, la identificacidon de usos,
los valores naturales sociales y culturales directamente relacionados con el recurso, los
organismos dependientes del estado del medio, las alteraciones debidas al cambio climatico,
entre otros, promovera la formacién de futuros ciudadanos competenciales ambientalmente, y
capaces de actuar con criterio cientifico, puesto que en la etapa de Educacion Infantil hay una
carencia de acciones medioambientales (Davis, 2009; Elliott, 2010), o fundamentalmente se
centra en propuestas relacionadas con problemas como el reciclaje (Pérez-Martin y Bravo-Torija,
2018), obviando otras claves del cambio climatico y la modificacion del paisaje. Estudios
recientes como los realizados por Guerrero et al. (2022, p. 94) ponen de manifiesto que los
conocimientos y habilidades detectados en la formacién inicial de docentes muestran la
“necesidad de abordar los contenidos del curriculum como problematicas abiertas a investigar,
que ayuden a comprender los complejos problemas socioambientales que presenta nuestro
planeta”. Segln estas mismas autoras en cuanto a las actitudes y emociones sobre los problemas
ambientales son positivas en el profesorado en formacion.

Por otro lado, y tras la revision y analisis de los curricula del segundo ciclo de Educacién Infantil
(anterior y posterior a la publicacién de la LOMLOE), se pudo concluir que los contenidos que se
fueron trabajando en todas las ediciones del proyecto de innovacién docente estaban incluidos
asimismo en estos nuevos saberes basicos (véase Anexo). Pero no sélo. También se evidenciaron
contenidos que, no estando incluidos en la anterior legislacidn, se habian trabajado en el
proyecto MOE y aparecen recogidos en el curriculo de segundo ciclo de Educacién Infantil en el
nuevo decreto de 2022.

Relacionado con lo anterior, destacarian especialmente los contenidos del area 2,
Descubrimiento y exploracion del entorno. En todos los bloques, no sélo se recogen los
contenidos que ya se trabajaban en el proyecto MOE, sino que se amplian los mismos. Es decir,
contenidos que ya se venian trabajando en el proyecto, aparecen expresamente recogidos en el
nuevo decreto: cambio climdtico, espacios protegidos, caracteristicas y comportamiento de los
elementos naturales, influencia de las acciones humanas sobre el medio, estrategias y técnicas
de investigacion (ensayo-error, observacion, experimentacion, formulacion y comprobacion de
hipdtesis, realizacion de preguntas, manejo y busqueda en distintas fuentes de informacion),
procesos y resultados o hallazgos, verificacion y conclusiones, serian sélo algunos ejemplos de
estos saberes basicos trabajados en practicamente todas las ediciones del proyecto MOE.
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6. Conclusiones

Segun lo expuesto anteriormente esta metodologia de aula y la tematica tratada se considera
relevante por diferentes motivos. En primer lugar, el trabajo integrado de las dos areas que
conforman la asignatura confiere la idea de una misma unidad, con un Unico proceso de trabajo
y un resultado Unico (no varias partes que se juntan al final). Por otro lado, la labor continua con
las estudiantes de grado para el desarrollo conjunto de las competencias de la materia hace que
el seguimiento, actualizacion y evaluacion sean, necesariamente continuas. En tercer lugar, los
temas abordados responden a la realidad del mundo actual permitiendo un mayor bagaje
cientifico de las futuras egresadas de temas que, aunque cercanos, no tratarian y conocerian en
profundidad sin el trabajo de aula. Ademas, tratar estos contenidos en el aula de infantil,
permite concienciar sobre problemas ambientales a los futuros ciudadanos e integrar la
reflexion y busqueda de soluciones en su dia a dia.

Se defiende también desde aqui que una actitud positiva hacia la ciencia de las estudiantes del
Grado de Maestro y Maestra en Educacion Infantil, en su etapa de formacién inicial, se
transferird en un mayor interés en la realizacidn de este tipo de actividades en su futuro
profesional.

Para terminar, y tras el respaldo normativo recibido por la LOMLOE y su nuevo curriculo de
Educacién Infantil, se confirma la pertinencia del proyecto y justificaria, si cabe aun mas, su
consolidacidn futura acorde a las nuevas necesidades educativas.
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ANEXO

Comparacion de contenidos/saberes bdsicos relacionados con los temas incluidos en el
proyecto MOE en ambos decretos de Educacion Infantil*

Contenidos (LOMCE)

Saberes basicos (LOMLOE)

Area Conocimiento de si mismo vy
autonomia personal

Bloque el cuerpo: imagen y salud

- Percepcién vy valoracién de las
propias posibilidades y el uso de los
sentidos, las sensaciones y las
percepciones.

- Orientacion espaciotemporal y la
adaptacion a los objetos,
situaciones y acciones.

- Uso adecuado de espacios vy
elementos, y el buen
mantenimiento de estos, junto con
la demanda de ayuda, la expresién e
identificacion de sentimientos,
intereses, etc. propios y ajenos y la
iniciativa personal.

Bloque el juego y la actividad en la vida
cotidiana
- Desarrollo de habitos de atencion,
iniciativa y esfuerzo
- Relacién con los demas, y el gusto
por el trabajo propio o compartido

Area 1. Crecimiento en armonia

A. El cuerpo y el control progresivo del mismo.
- Los sentidos y sus funciones. El cuerpo y el

entorno.
- El movimiento: control progresivo de la
coordinacion, tono, equilibrio y

desplazamientos.

- El juego como actividad placentera y fuente
de aprendizaje, creatividad y socializacion.
Normas de juego: aceptacidén y propuestas.

B. Desarrollo y equilibrio afectivos.

- Estrategias de ayuda y cooperaciéon en
contextos de juego y rutinas.

- Valoracion del trabajo bien hecho: desarrollo
inicial de habitos y actitudes de esfuerzo,
constancia, organizacion, atencién e
iniciativa.

C. Hdbitos de vida saludable para el autocuidado y el
cuidado del entorno.

- Habitos y practicas sostenibles vy
ecosocialmente responsables relacionados
con la alimentacidn, la higiene, el descanso, el
autocuidado y el cuidado del entorno.

- Actividades del entorno préximo.

- Celebraciones, costumbres y tradiciones de
Castilla-La Mancha.

- Herramientas para el aprecio de las sefias de
identidad étnico-cultural presentes en su
entorno.
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Area Conocimiento e interacciéon con el
entorno

Bloque: el acercamiento al medio natural

- Los objetos y materias del medio
natural: funciones, cualidades y usos
cotidianos.

- Actitud de curiosidad, respeto y
cuidado hacia objetos propios y
ajenos.

- Situacion de si mismo y los objetos
del medio en el espacio y el tiempo

- La observacién de fendmenos del
medio natural (lluvia, viento, dia,
noche...).

- Formulacion de conjeturas sobre sus
causas y consecuencias.

- La identificacion de seres vivos y
materia inerte como el sol,
animales, plantas, rocas, nubes o
rios.

- Recogida de informacidn de algunas
caracteristicas, comportamientos,
funciones y cambios en los seres
Vivos.

- Valoraciéon de su importancia para la
vida humana y la incidencia que el
comportamiento de las personas
tiene en su conservacion.

- La curiosidad, respeto y cuidado
hacia los elementos del medio
natural, especialmente animales y
plantas.

- Interés y gusto por las relaciones
con ellos.

- Disfrute al realizar actividades en
contacto con la naturaleza.

- Valoracion de su importancia para
la salud y el bienestar.

Bloque participacion en la vida cultural y
social
- Identificacion de los componentes,
funciones y costumbres.
- Orientacién y autonomia en los
espacios de la escuela.
- Compartir y la resolucion de
conflictos.

Area 2. Descubrimiento y exploracién del entorno

A. Didlogo corporal con el entorno. Exploracion
creativa de objetos, materiales y espacios

B. Experimentacion en el entorno. Curiosidad,
pensamiento cientifico y creatividad

C. Indagacion en el medio fisico y natural. Cuidado,
valoracion y respeto

Objetos y materiales. Materiales ecoldgicos,
reciclables y sostenibles respetuosos con el
medio ambiente. Interés, curiosidad y actitud
de respeto durante su exploracion.
Cualidades o atributos de objetos vy
materiales. Relaciones de orden,
correspondencia, clasificacion, seriacién y
comparacion.

Nociones espaciales bdsicas en relacion con el
propio cuerpo, los objetos y las acciones,
tanto en reposo como en movimiento.

El tiempo y su organizacién: dia-noche,
estaciones, ciclos, calendario, el tiempo
atmosférico y la secuenciacion del tiempo
cronoldgico.

Pautas para la indagacién en el entorno:
interés, respeto, curiosidad, asombro,
cuestionamiento y deseos de conocimiento,
Proteccidn del medio natural: gestion circular
(reciclaje, reduccién y reutilizacién) vy
utilizacion  sostenible de los recursos
naturales.

Modelo de control de variables. Estrategias y
técnicas de investigacién: ensayo-error,
observacién, experimentacion, formulacién y
comprobacion de hipodtesis, realizacion de
preguntas, manejo y busqueda en distintas
fuentes de informacion.

Procesos y resultados. Hallazgos, verificacion
y conclusiones.

Elementos naturales (agua, tierra, aire).
Caracteristicas y comportamiento (peso,
capacidad, volumen, mezclas o transvases).
Espacios protegidos de Castilla-La Mancha:
parques nacionales, parques naturales y otros
espacios y habitats protegidos.

Influencia de las acciones de las personas en
el medio fisico y en el patrimonio natural y
cultural.

El cambio climdtico.

Turismo sostenible: respeto y cuidado de los
diferentes ecosistemas.

La vida en zonas rurales y urbanas.

Recursos naturales. Sostenibilidad, energias
limpias y naturales.
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Fendmenos naturales: identificacién vy
repercusion en la vida de las personas.
Respeto y proteccién del medio natural.
Empatia, cuidado y proteccion de los
animales. Respeto de sus derechos.

Respeto por el patrimonio cultural presente
en el medio fisico.

Area Lenguajes:
representacion

comunicacién y

Bloque lenguaje verbal

- Comprension de ordenes para
tareas, describir objetos con
vocabulario bdsico de conceptos,
espacios y acciones

- Uso de la lengua para explorar
conocimientos y expresar ideas

- Conversar respetando el turno y
escuchando activamente.

- Comprender vifietas, fotografias y
cuentos.

Area 3. Comunicacién y representacién de la realidad

D. Aproximacidn al lenguaje escrito

Textos escritos en diferentes soportes.
Primeras hipdtesis para la interpretacion y
compresion.

Las propiedades del sistema de escritura:
hipdtesis cuantitativas y cualitativas.

Otros codigos de representacion grafica:
pictogramas, imagenes, simbolos, nimeros...

Fuente: Elaboracion propia a partir del Decreto 67/2007, de 29 de mayo, por el que se establece y ordena
el curriculo del segundo ciclo de Educacién Infantil en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha y
del Decreto 80/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de Educacion
Infantil en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

(*) Contenidos (LOMCE) incluidos en el proyecto MOE, extraidos del Decreto 67/2007, de 29 de
mayo, por el que se establece y ordena el curriculo del segundo ciclo de Educacién Infantil en la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

(**) Saberes basicos (LOMLOE) incluidos en el proyecto MOE, extraidos del Decreto 80/2022, de
12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de Educacion Infantil en la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.
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