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Resumen:

En este articulo se profundiza en el andlisis de la metodologia de proyectos de trabajo como una
propuesta que permite desarrollar el paradigma de la educacién literaria en los estudios
superiores, en concreto, en los grados de Maestro/a en Educacidn Infantil y Primaria. Se
intentard validar esta metodologia como una opcién pedagdgica util para desarrollar los
objetivos que la sociedad actual demanda a la formaciodn literaria de los futuros maestros. Para
ello se detallaran las caracteristicas esenciales de lo que debe ser su formacién, se describira la
aplicacién concreta de esta modalidad de aprendizaje mediante la descripcidn de la experiencia:
“Disefio de rincones y talleres de creacidn literaria en Infantil y Primaria” realizado en 22 curso.
Y, finalmente, se presentaran los resultados obtenidos del andlisis de los instrumentos
cualitativos y cuantitativos utilizados para evaluarla.

Palabras clave: Educacion literaria; Aprendizaje basado en Proyectos (ABP); Proyectos de
Educacion Literaria; Ensefianza Superior; Formacién del profesorado.

Abstract:

This article delves into the analysis of the methodology of work projects as a proposal that allows
the development of the paradigm of literary training in higher education, specifically in the
Degree of Teaching. An attempt will be made to validate this methodology as a useful
pedagogical option to develop the objectives that today's society demands from the literary

* Este trabajo se enmarca en las aportaciones del grupo ELCiS (Educacio lectora, literaria, linglistica, cultura i
societat/Reading Literacy, Literary and Linguistic Education, Culture and Society) de la Universidad de Valéncia.
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training of future teachers. In order to do this, the essential characteristics of what their training
should be will be detailed. The concrete application of this learning modality will be described
through the description of the experience: "Design of corners and workshops of literary creation
in Childhood and Primary Education" carried out in the 2" year. Finally, the results obtained
from the analysis of the qualitative and quantitative tools used to evaluate it will be presented.

Keywords: Literary education; Project-Based Learning (PBL); Didactic Projects for Literary
Education; Higher education; Teacher training.

1. Introduccion

La ensefianza universitaria, en general, y los estudios de grado en Maestro/a de Educacion y
Primaria, en concreto, se enfrentan al reto de responder satisfactoriamente a las demandas de
la sociedad actual. Y, en este sentido, resulta necesario favorecer un cambio metodoldgico en el
proceso de ensefianza-aprendizaje para desarrollar propuestas capaces de enlazar la reflexion
tedrica con la practica. Ademas, se precisa desarrollar las competencias profesionales para
conseguir un aprendizaje pertinente (Morin, 1990) ajustado a la vivencia y la realidad préxima
de los estudiantes. Y, para conseguirlo, es necesario convertir al estudiante en el protagonista
del proceso de aprendizaje, lo cual implica cambiar el rol tradicional del docente, de detentador
del saber a dinamizador de procesos de aprendizaje. Por otra parte, se constata la conveniencia
de disenar practicas que potencien la innovacién en las aulas y el aprendizaje significativo. Para
ello se ha de favorecer la integracion de las materias para poder abordar una misma tematica
desde diferentes disciplinas que interactian y superar la tradicional separacidn de los saberes,
mediante el trabajo colaborativo tanto de los docentes como de los discentes. Por ultimo, se
debe potenciar la relacién de la universidad con el entorno mds préximo y establecer vinculos
con el mundo laboral para ofrecer experiencias de aprendizaje utiles que permitan a los
estudiantes descubrir su futuro profesional.

Para responder a estas demandas Florida Universitaria? —centro adscrito a la Universidad de
Valencia- ha desarrollado un modelo educativo propio basado en la ensefianza por
competencias profesionales a través de la realizacion de Proyectos Integrados anuales que unen
el aprendizaje cooperativo de los estudiantes con el trabajo colaborativo del profesorado de las
diversas materias. En el caso concreto de los grados de Maestro/a en Educacién Infantil y
Primaria, el proyecto integrado de segundo curso se titula “Diversidad y Recursos educativos” y
en su desarrollo se trabajan las competencias de trabajo en equipo, innovacién y creatividad,
comunicacion oral y escrita y dominio de las TICs.

Se parte de un concepto de diversidad amplio y multidimensional (funcional, cultural, de género,
familiar, etc.) y del propdsito de formar a profesionales que desarrollen la competencia de saber
atender a la diversidad desde una dptica inclusiva. Puesto que los proyectos deben enmarcarse
en el paradigma de la escuela inclusiva como modelo educativo que promueve la igualdad de
oportunidades y el enriguecimiento social y cultural. Su finalidad es la creacién de un producto
gue incluya los recursos, las actividades y los materiales generados desde las asignaturas, a partir
del andlisis de un contexto real concreto — un aula de un centro educativo-. Es en el marco de
este proyecto global en el que se integra la experiencia “Disefio de rincones y talleres para la
creacion literaria” realizada desde las asignaturas de Formacion Literaria.

2 Para profundizar en el modelo educativo de Florida Universitaria, se puede consultar el articulo de Rodrigo, F.,
Molines, S., & Gomez, C. B. (2019). Proyectos educativos integrados para el aprendizaje competencial de los maestros,
en los grados superiores de educacién. Andlisis de una experiencia y primeros resultados de aprendizaje.
Publicaciones, 49(1), 63—78, (2019). doi:10.30827/publicaciones.v49i1.9853.
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2. Fundamentacion tedrica

A continuacion se analizaran las pautas generales de la formacién literaria de los futuros
docentes. Se parte de la premisa inicial planteada por Ballester (2015, 169-170) que el objetivo
primordial de la ensefianza de la literatura es comun a todos los niveles educativos y consiste en
contribuir a la formacidn de la personalidad del individuo y en adquirir una profunda
competencia lectora, literaria y comunicativa. Ademads, se ha de tener en cuenta que el
desarrollo practico de esta competencia implica la consecucién de habilidades comunicativas
relacionadas con actividades como la comprensidn lectora, la adquisicidon de habitos de lectura,
la capacidad de los estudiantes para analizar e interpretar textos y la capacidad de disfrutary el
placer que provocan las obras y con la produccién de textos con una finalidad estética. Pero
estos objetivos Unicamente se pueden conseguir si las actividades de formacién literaria se
desarrollan en el marco epistemoldgico de los estudios pragmaticos y semiolégicos sobre el
funcionamiento del texto literario y en el marco de las investigaciones de las teorias de la
recepcion, tal y como subraya Sanchez Corral (2003).

A este premisa inicial, cabe afiadir que la formacién de los docentes debe contemplar tres
aspectos basicos (Ballester, 2015): considerar la adecuaciéon de su preparacion pedagdgica
general al campo especifico de la literatura, revisar criticamente las programaciones educativas
y buscar el modelo de formacién mds conveniente para que, en el aula, se pueda ensefiar
literatura en funcidn de unos objetivos concretos.

Afortunadamente, para concretar estos aspectos, contamos con un paradigma tedrico ya
establecido: el modelo de la educacidn literaria y con numerosas reflexiones sobre su aplicacion
en la formaciéon de los futuros y futuras maestras, que permiten establecer cuatro objetivos
basicos (Mendoza, 1998, 2004; Ballester 1999, 2007, 2015; Colomer, 2002; Cerrillo, 1990, 2007
y Ballester e Ibarra, 2013, 2016):

1. Dar las claves de acceso, mediante el lenguaje, a la expresidén de la experiencia humana, ya
gue ésta es una de las vias que el nifio tiene de compresién del mundo y de anexién de toda
experiencia y sensibilidades personales.

2. Conocer el medio y la tradicién cultural; aspecto especialmente relevante en la coyuntura
histérica actual, pues, contribuye, desde la escuela, al proceso de identificacion cultural
colectiva que vive la sociedad.

3. Hacer que el conocimiento del registro literario de la lengua revierta en la capacidad expresiva
de los nifios y jévenes.

4. Plantear la lectura como comprensidn de unos cddigos artisticos convencionales y, respecto
al conocimiento de la naturaleza especifica de la obra literaria, se tiene que educar en el placer
estético.

El desarrollo de este modelo conlleva diversas implicaciones didacticas: en primer lugar, atender
a la especificidad del tratamiento didactico de la literatura con el fin de dotar a los estudiantes
de las competencias, habilidades y estrategias de recepcidn necesarias para obtener el goce de
la lectura. En segundo lugar, se debe prestar atencion a los procesos de desarrollo de habilidades
receptivas para potenciar la participacién del alumnado en la construccion de su competencia
literaria y al reconocimiento de los usos y de las funciones estéticas en el discurso literario. Un
tercer aspecto es priorizar las habilidades de observacién, andlisis y valoracion de las
producciones surgidas del uso literario del sistema de la lengua. En cuarto lugar, la recurrencia
continuada a la lectura de las obras en la medida que contribuyen a la formacion receptoray a
la educacion estética. Y, por ultimo, el modelo requiere del uso metodologias participativas que
integren procedimientos y actividades variadas para favorecer los objetivos formativos de Ila
recepcion literaria. Ademas, en el caso concreto de la formacién de los futuros maestros, el
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aspecto metodoldgico resulta un factor esencial para garantizar su adecuada capacitacién vy, por
eso, la metodologia debe aunar una combinacién compleja de conocimientos, habilidades,
técnicas y valores que tengan en cuenta la prdctica reflexiva, los trabajos colaborativos y los
proyectos que permiten comprender las situaciones escolares, evaluar su significado y decidir
como afrontarlas. (Diaz-Plaja y Prats, 2013, 23).

3. Marco metodolégico

Como hemos visto, el modelo educativo de Florida Universitaria tiene como caracteristica
esencial que se basa en el desarrollo de las competencias profesionales mediante la realizacion
de proyectos anuales en los cuales se integran todas las materias de cada curso de los grados y
auna el trabajo cooperativo de los estudiantes con la coordinacidn necesaria del equipo docente
de cada curso de los grados.

Recordemos que la utilizacién de la metodologia de aprendizaje por proyectos (ABP) cuenta ya
con una amplia trayectoria en el ambito universitario. Asi, seglin Lourdes Galeana (2014) puede
contemplarse desde enfoques diferentes: como método de instrucciéon, como estrategia de
aprendizaje o como estrategia de trabajo. Sin embargo, sea cual fuere el enfoque elegido, se
caracteriza porque en ella un grupo de profesorado y estudiantes realizan trabajos en equipo
sobre temas relacionados con la realidad, previamente pactados o propuestos en funcién de sus
intereses. En estas paginas nos centraremos en su aplicacion como una estrategia de ensefianza
aplicada en las aulas universitarias. Pero, en el caso concreto que presentamos, cabe destacar
gue los temas son elegidos —como ya se ha sefialado- en funcién del desarrollo competencial de
los estudiantes, es decir, en relacién con las competencias comunes de las titulaciones de grado
universitario establecidas en el modelo educativo de Florida Universitaria y de las competencias
especificas de las materias de cada titulaciéon (Infantil o Primaria).

Sobre la aplicaciéon del APB en el dmbito universitario se cuenta con las aportaciones de:
Moursund (1999); Vazquez Vargas, Barrabates y Vega (2000); LaCueva (1998); Lépez y Lacueva,
(2007) y Galeana (2014). De estas contribuciones destacan las investigaciones de David
Moursund (2002), defensor de su uso curricular en el ambito universitario y que ha descrito las
caracteristicas de este modelo de aprendizaje. A grandes rasgos, explica que los proyectos
implican la necesidad de formar equipos integrados por personas con perfiles diferentes, areas,
disciplinas y profesiones, idiomas y culturas que trabajan juntos para realizar proyectos para
solucionar problemas reales.

Cabe recordar que este modelo hunde sus raices en el constructivismo, que evoluciond a partir
de los trabajos de psicdlogos y educadores, tales como Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Jean Piaget
y John Dewey. El constructivismo se apoya en la creciente comprension del funcionamiento del
cerebro humano, en cémo almacena y recupera informacién, cémo aprende y cémo el
aprendizaje acrecienta y amplia el aprendizaje previo. Y entiende el aprendizaje como el
resultado de construcciones mentales; esto es, que los seres humanos, aprenden construyendo
nuevas ideas o conceptos, en base a conocimientos actuales y previos.

La eleccién de la metodologia del trabajo por proyectos en el ambito universitario responde a
los planteamientos pedagdgicos mas actuales, que se podrian resumir en el cambio del
paradigma educativo tradicional en base a cinco aspectos que esta propuesta metodoldgica
incorpora. El primer aspecto es el cambio en los roles asignados a los estudiantes y al
profesorado en la ensefianza: los estudiantes aprenden a partir de los conocimientos que ya
poseen y se responsabilizan de su aprendizaje, en un proceso de autonomizaciéon. Mientras que
el profesor o profesora es orientador/a, o asesor/a; que propone y favorece aprendizajes
significativos. (Maciel y Esquibel, 2009). El segundo aspecto es que contribuye al desarrollo del
pensamiento complejo (Morin, 1999) y de la Pedagogia Colectiva (Deleuze y Guattari, 1997,
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2001), que requieren del modelado de nuevas experiencias de aula orientadas al
entrelazamiento de conocimientos y vivencias que permiten trascender el espacio disciplinar y
asi el conocimiento se elabora simultdaneamente desde la multiplicidad de perspectivas que se
entrelazan en el aula para dar respuesta a la nueva Racionalidad Compleja, que es dialdgica y
gue opta por la transdisciplinariedad.

Un tercer aspecto es el aprendizaje rizomdtico (Deleuze y Guattari, 2003) que hace posible
entrelazar aprendizajes, conocimientos, experiencias, emociones y vivencias, desde el Ser, el
Hacer, el Conocer y el Convivir, (Delors, 1996) y que permite la individualizacion, el intercambio
de saberes y favorece la articulacion de sistemas educativos abiertos, mediante el
entrelazamiento entre el conocimiento, la profesionalizacion y la vida. La pedagogia colectiva
implica multiples métodos de trabajo segln los contextos, se basa en la idea de la practica
colaborativa y de la concepcién del aprendizaje como un proceso compartido y comunitario.
Otro aspecto a tener en cuenta es que el aprendizaje cooperativo potencia la colaboracion, la
diversificaciéon de roles, la atencion a las inteligencias multiples y su orientacién hacia la atencion
a la diversidad. Ademds, se basa en el compromiso ético y civil y contribuye a la mejora de la
sociedad (Pujolas, M.P., 2008 y Puig-Rovira, J.M.; Batlle, R.; Bosch, C; Palos, J., 2006). Todos estos
aspectos estan presentes en la experiencia que desarrollamos en este articulo.

A continuacion, se profundizara en la aplicacidon de la metodologia de proyectos en el area
concreta de la ensefanza de la literatura. Se parte del hecho ya explicado que la articulacién del
paradigma de la educacidn literaria planted una renovacidn metodoldgica que ha permitido
superar la tradicional organizaciéon cronolédgica de los contenidos del area de literatura.
Recordemos que este modelo empezé a experimentarse a los inicios de los afios noventa,
cuando se formulé el modelo de Secuencia Didactica (S.D.) (Camps, 1994) cuya base era la
adquisicion de conocimientos lingtisticos y/o literarios y el desarrollo de practicas discursivas
en el marco de un proyecto de trabajo compartido y llevado a cabo por un colectivo de
aprendices, con la intencidn de promover la reflexién consciente sobre los procesos de hacery
aprender. Desde entonces, los proyectos literarios se han postulado como una forma de
programacion que se ajustaba al objetivo final de desarrollar la competencia lingliistica y
literaria de los estudiantes de distintos niveles educativos.

Una de las autoras que ha reflexionado profundamente sobre esta cuestion ha sido Ana
Maria Margallo (2005, 2012a, 2012b) que explica que los proyectos literarios proponen la
creacion de un producto —un cuento, un recital poético, una dramatizacién, etc.—, la elaboracion
del cual requiere del aprendizaje de determinados conocimientos literarios, tales como: las
convenciones del género al que pertenece el cuento, los recursos de recitacién adecuados para
transmitir los matices del poema o los mecanismos de transformacidn de un texto narrativo en
otro teatral, en los casos anteriores. Ademas, Margallo ha determinado los efectos que la
realizacién de los proyectos supone en la renovacién metodoldgica necesaria para convertir el
desarrollo de la competencia literaria en el centro de la programacién. Estos efectos son dos: el
primero es que la articulacidon de los proyectos en torno a una tarea, incide en el caracter
participativo y funcional de la propuesta, puesto que la necesidad de crear un producto
discursivo exige la implicacidn del aprendiz y, al mismo tiempo, se reproduce una situacién de
uso inspirada en las practicas sociales de la lectura y la escritura, contribuyendo esto a dotar de
funcionalidad a los aprendizajes. Y, en segundo lugar, apunta la relacién significativa que se
establece entre la tarea a realizar y los aprendizajes literarios necesarios para llevarla a cabo. Se
crea un contexto que multiplica las oportunidades de leer y escribir de forma interrelacionada y
exige la movilizacidn de los aprendizajes necesarios para dar sentido a las actividades de lectura
y escritura. Por otra parte, la insercién de los contenidos de aprendizaje en un itinerario
necesario para la elaboracién del producto final imprime intencionalidad al aprendizaje literario,
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en contraste con la atomizacion caracteristica de otros modelos de ensenanza. Y, por eso,
concluye:

En resumen, esta nueva forma de ensefiar literatura convierte la lectura de textos
literarios en una actividad significativa para el alumno, condicién imprescindible
para avanzar en unaformacion literaria que aspira a desarrollar habilidades
interpretativas en el discente que tiene que incorporar a un hdbito lector
progresivamente consolidado. (Margallo, 2012a, 141).

Veintisiete aflos después del inicio de su experimentacién se puede considerar que el modelo
de secuencia didactica de lengua y literatura constituye una propuesta valida para la ensefianza
y el aprendizaje de la lengua vy la literatura, afirmacidn que se constata a partir de la revision de
la bibliografia sobre el tema, en la cual se reafirma la vigencia y la importancia de esta
metodologia en el campo de la didactica de la lengua vy la literatura. Asi lo hacen autores como:
Guasch y Ribas, (2012, 5) y Milian (2012, 8-21), que han sefialado las siguientes ventajas: la
doble finalidad del uso de la lengua en los proyectos (como objeto y como instrumento de
aprendizaje). La importancia del aspecto motivacional, dada la significatividad a las tareas
basadas en objetivos comunicativos reales y con sentido para los estudiantes. La integracion
interdependiente de las cuatro habilidades comunicativas en el proyecto, como ocurre en los
usos linguisticos fuera del ambito escolar. La programacién de objetivos de aprendizaje
especifico que focalizan la atencion de docentes y discentes en fendmenos linglisticos y
literarios concretos en el proceso de realizacidn. La importancia de la evaluacién formativa,
mediante instrumentos de regulacién para promover el autocontrol, la metacognicion y la
reflexion metaliteraria. La participacidn colaborativa de estudiantes con diversos niveles de
conocimientos y habilidades en la realizacion de las tareas. Y el fomento de las relaciones
interdisciplinarias, ya que se combinan los aprendizajes linglisticos y literarios conjuntamente
con el aprendizaje de contenidos de otras materias.

4. Descripcion de la experiencia
- Contexto de realizaciéon

La propuesta didactica “Disefio de rincones y talleres para la creacion literaria” se ha
realizado los Ultimos cinco cursos en las asignaturas de Formacion Literaria de segundo curso de
los Grados de Maestro/a en Educacidn Infantil y Primaria de Florida Universitaria, enmarcado
en Proyecto Integrado “Diversidad y Recursos educativos”.

- Objetivos de la experiencia

1. Ofrecer a los estudiantes de Magisterio modelos y pautas didacticas para poder
fomentar de manera sistematizada la creacién literaria, a partir de la metodologia de
rincones o talleres.

2. Realizar una propuesta pedagdgica para la produccién de los géneros de la literatura
infantil y juvenil, conectando los objetivos y las competencias del modelo metodolégico
de la educacion literaria con el marco curricular cada etapa.

3. Desarrollar, de manera integrada, las competencias especificas de las materias de
Formacioén Literaria y las competencias comunes a los grados de maestro/a, mediante
la realizacidn de un proyecto que implica el trabajo cooperativo y el disefio de una tarea
final que de sentido a la secuencia de actividades planteadas.

- Descripcion del proyecto

Los estudiantes disefian rincones o talleres para la creacién literaria en segundo ciclo de
Educacion Infantil y la etapa de Primaria a partir del modelo de la Educacion Literaria y de la
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metodologia de trabajo por proyectos en el aula universitaria. Los rincones o talleres son
disefiados por grupos de 5-6 estudiantes que interactian, de manera cooperativa, en un
proyecto comun. En su realizacion se trabajan, de manera integrada, las competencias
especificas de las materias y las competencias comunes de los grados de Maestro/a (trabajo en
equipo, uso de las TIC, innovacion y creatividad). Los estudiantes han de plantear propuestas
pedagdgicas para la produccion de textos de géneros literarios variados, conectando los
objetivos y las competencias del modelo metodolégico de la educacidn literaria con el marco
curricular de la etapa en la que desarrollardn su experiencia profesional. Se parte de una
concepcidn amplia y enriquecedora del hecho literario (géneros tradicionales, géneros de la LlJ,
folclore popular infantil®, cémicy el dlbum ilustrado, etc.). Las propuestas han de contar con una
tarea final que de sentido a la secuencia de actividades y que contemple la difusién y/o la posible
publicacion de las producciones literarias.

- Disefo de la propuesta de trabajo

A continuacion figura el guion de trabajo que se les ofrece a los equipos que participan en el
proyecto:

Tabla 1 Guion de la memoria del proyecto

Memoria escrita del proyecto

1.- Titulo del taller. Etapa. Curso.

2.- Justificacién de la metodologia de rincones y talleres. (A partir de la bibliografia).
3.- Seleccidén y justificacion de los objetivos:

a) Del modelo de Educacion Literaria

b) Del curriculum de Infantil o Primaria

4.- Seleccion y justificacién de los contenidos:

a) Géneros literarios

b) Competencias/habilidades seleccionadas

c) Conceptos/procedimientos/actitudes-valores

5.- Planificacién del Taller: descripcion de las fases y las actividades.
6.- Evaluacion:

a) Criterios e instrumentos de evaluacion

c) Resultados de aprendizaje

7.- Conclusiones del grupo:

a) Aportaciones pedagdgicas

b) Valoracién de la experimentacion

8.- Bibliografia

3 La importancia de la literatura popular infantil, en el disefio de los proyectos, es muy grande. Muchos de los
proyectos realizados se basaron en sus géneros (adivinanzas, canciones, refranes, aleluyas, etc.). En las V Jornadas
Iberoamericanas de Literatura popular infantil (Cuenca, 18-20 de octubre 2018) se presentd una comunicacion en la
cual se presentaban los ejemplos de los proyectos mds destacados que tomaban estos géneros como marco de
referencia para la creacion literaria.
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- Evaluacidn de los proyectos

Los proyectos tienen un valor del 25% de la nota final de la materia y se evaldan mediante los
siguientes instrumentos de evaluacion.

Tabla 2. Instrumentos de evaluacion.

Instrumentos

25% nota final

de la materia

- Memoria escrita del proyecto: 60%. Evaluacion realizada por el
coordinador en base a los criterios de evaluacion de la rubrica de Ia
memoria escrita.

- Presentacion oral del proyecto: 10%. Evaluacién del coordinador vy, al
menos dos profesores del grupo, en base a los criterios de la rdbrica de la
comunicacioén oral.

- Defensa Oral Individual: 10%. Preguntas individuales a los miembros del
equipo sobre el proyecto y valoracién de la exposicion individual en base a
la rdbrica de comunicacion oral.

- Evaluacion Individual del Proceso: 15%. Evaluacion realizada por el
profesorado a partir de todas las evidencias recogidas en el desarrollo del
proyecto (asistencia a las clases, reflexiones individuales, coevaluacién de
las exposiciones, etc.).

- Coevaluacion de las exposiciones: 5%. Individualmente, se valoran las

exposiciones de los grupos a partir de una ficha.

- Resultados

Tabla 3 Ejemplos de proyectos realizados en el grado de Educacion Infantil

Educacion Infantil

Géneros Literarios

Tarea final

Jugamos con
Kandinsky

Géneros: poemas y dramatizaciones.
Cuento con imagenes. Caligramas y
dibujos. A partir de cuadros del autor, se
realizan diversas producciones literarias.

Exposiciéon de los cuadros
junto a las producciones.

Un invierno literario

Rincén de creatividad literaria a partir de
géneros del folklore popular (refranes,
adivinanzas, canciones y cuentos) sobre el
invierno.

Mural con las producciones.

Descubrimos la
literatura con Rodari

Cuentos y poemas. A partir de la técnicas
creativas de La gramdtica de la fantasia

Mural colectivo.

La mar marinay
marinera

Discurso poético. Géneros del folclore
popular: canciones y adivinanzas. Elementos
linguisticos; repeticiones, juegos de palabras
construccion de adivinanzas y
comparaciones. Dados creativos.

Creacion del ambiente del
mar en la clase. Decoracion
con elementos marinos y
exposicién de los trabajos
del alumnado.
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Tabla 4. Ejemplos de proyectos realizados en el grado de Educacion Primaria.

Educacion Primaria Géneros Literarios Tarea final

Las aucas (aleluyas) Géneros: aleluya (narrativo y retérico). Exposicion de los

locas Educacion artistica: dibujo de las vifietas. trabajos, mural gigante,
Actividades: escuchar canciones, leer publicacion en la web.
poemas, elaboracidn de adivinanzas.

Escribir los pareados de cada vifieta.

Artistas del comic Versiones en comic de cuentos de diversos | Feria del comic.
paises o de las historias creadas por el Exposiciones de los
alumnado a partir de las técnicas de trabajos.

Rodari.

Taller de poesia Creacién de poemas sobre la ciudad. Cuaderno poético. De

urbana Estrofas tradicionales, poemas dialogados, | cada grupo.
poesia visual, caligramas, etc. Publicacién en el blog

del centro.
Exposicion de poesia
visual.

La magia de leery Cada mes se trabaja un género literario, Elaboracién de un

escribir todo el afo mediante la lectura de obras calendario poético.
recomendadas acompafiadas de una Edicién del libro
actividad creativa. Creacién de poemas, colectivo.
relatos breves, comics, etc.

[~ o i ar ! ] = X
Imagen 1: Disefiando la presentacion del taller Imagen 2: Realizacidn del taller de
creatividad en de creatividad en la pagina web. una aula de educacidn primaria.
(Trabajo conjunto de los estudiantes de Magisterio
y del CFGS de Informatica).
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AATKCACLOUES

.aducaat en valon!

pup— . e e 8
Imagen 3: Taller de Creacidn Literaria en Primaria. Imagen 4: Rincdn de creatividad en Infantil

5. Analisis de los resultados

Para revisar y valorar, de manera continuada, el funcionamiento de los proyectos y poder
establecer propuestas de mejora se han utilizado los siguientes instrumentos de analisis:

a) Cualitativos:

- Informe final del proyecto global (memoria escrita, y registro audiovisual de la exposicién oral
ante un tribunal de profesores). Produccidon grupal.

- Informe de evaluacion de la asignatura. Incluye preguntas para la valoracidn cualitativa del
proyecto y las conclusiones.

- Preguntas sobre el proyecto en los controles finales de las asignaturas donde se ha realizado.
b) Cuantitativos:

- Encuesta de valoracion del proyecto. Se exponen los resultados de tres grupos: el primero del
curso 2015-2016 y los otros dos del curso 2018-2019.

- Resultados académicos de los grupos analizados.
5.1. Analisis de las muestras cualitativas

Para poder obtener resultados significativos de la implementacién de esta metodologia, se han
seleccionado, como categorias de analisis, las relacionadas con los aprendizajes realizados y con
la evaluacién del proyecto, ya que consideramos que éstas ofrecen una visién mdas completa de
las valoraciones de los estudiantes. Como muestras relevantes, se han analizado las
conclusiones grupales de tres memorias y se ha realizado un analisis de diez valoraciones
individuales.
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Tabla 5 Andlisis de las memorias de los proyectos de creacion literaria.

MEMORIA PROYECTO 1
“Un mon de versos”

MEMORIA PROYECTO 2
“Liternatura”

MEMORIA PROYECTO 3
“Raco Literari”

CATEGORIA 3: APRENDIZAJES

ESPECIFICOS (LINGUISTICOS Y LITERARIOS)

Hemos aprendido la
importancia de la LIJ (del
folklore popular y de la
poesia) en la etapa de
infantil.

Hemos aprendido la
importancia que la LIJ tiene
ya desde la infancia para
crear buenos habitos
lectores.

Ha sido una buena ocasién
para conocer y trabar mas
géneros literarios (no solo el

cuento).
Es necesario revisar el canon
para introducir  nuevos

géneros (comic, etc...).
Destacamos la importancia
de trabajar la creatividad ya
desde infantil.

CATEGORIA 4: APRENDIZAJES COMPETENCIALES Y TRANSVERSALES

Hemos aprendido a planificar

actividades de formacidon
literaria mediante la
metodologia del trabajo por
rincones.

Hemos aprendido a
desarrollar el modelo de
educacion literaria en
infantil.

Y a diseflar rincones que
promueven la  creacidn
literaria.

Hemos aprendido recursos
didacticos para trabajar Ia
iniciacién a la lectura y la
escritura literaria con los mas
pequenos.
También hemos disefiado
muchas actividades sobre
géneros variados (cuento,
album ilustrado, poesia).

Hemos llevado a cabo
algunas técnicas de Rodari de
La gramdtica de la fantasia.

Hemos aprendido la
metodologia de rincones o
ambientes de aprendizaje. Y

hemos desarrollado el
nuestro para trabajar los
géneros del folklore
(adivinanzas, refranes vy
canciones).

Hemos desarrollado nuestras
competencias de trabajo en
equipo e innovacion.

CATEGORIA 8: EVALUACION

Valoracion  positiva  del
proyecto, la finalidad estaba
clara y su utilidad para el
futuro es muy grande.

El proyecto nos ha parecido
muy interesante, las técnicas
de Rodari, la metodologia de

rincones y las propuestas
metodoldgicas de la
educacién literaria tienen
una gran utilidad para

nuestro futuro.

Proyecto de gran utilidad
para poder acercar la
literatura a los nifios y nifias y
potenciar la imaginacidn
dentro y fuera del aula.

A continuacion, hemos seleccionado los aspectos mas relevantes de la lectura de los informes

individuales.

Anadlisis valoraciones individuales del proyecto

ASPECTOS POSITIVOS

- Ha cambiado nuestra visién de la literatura y de cémo romper con la forma
tradicional de ensefiar la literatura y plantear nuevas propuestas en el aula que
fomenten la creatividad.

- He aprendido de manera practica y vivencial a disefiar un rincdn literario en grupo.
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Ha sido una forma mucho mas practica de trabajar en el aula, ademas el profesor
nos ha dado bastante tiempo para desarrollar el proyecto.

Autonomia y participacién activa para crear nuevas propias actividades y seleccionar
los géneros literarios a trabajar en el aula. Hemos tenido libertad para tomar
decisiones bajo el consejo del profesor. Ademas hemos participado en la evaluacién
valorando las exposiciones de los otros grupos.

Creia que ensefiar literatura seria muy aburrido pero he aprendido muchas técnicas

y recursos interesantes y creativos.

- Aconsejaria mantenerlo en otros cursos porque considero que se aprende mucho
mas investigando en un proyecto que mediante clases tedricas.

- Muy util para el futuro docente. Ha cambiado la manera de entender la literatura,
se debe trabajar de manera vivencial, mediante las actividades en los rincones

donde se trabajen todos los géneros.

- También destacaria la importancia que tiene disponer de un buen rincén o una

biblioteca de aula con muchos libros de géneros diversos. Hemos aprendido a cémo

dinamizarla.

ASPECTOS A MEJORAR

Aspectos a mejorar: (sefialados por algunos alumnos, no todos).

- Hasido un trabajo muy largo y costoso de realizar.

- Algunos apartados del trabajo, al principio, no quedaban claros (por ejemplo, cémo

seleccionar los contenidos del curriculum de infantil para integrarlos en nuestro

proyecto).

- Nos ha costado disefiar actividades originales, ya que no sabiamos cémo

plantearlas.

- Nos ha faltado tiempo para realizar el trabajo ya que la memoria tenia muchos

apartados.

5.2. Analisis muestra cuantitativa

Resultados de la encuestas de valoracion del rincén o taller de creacidn literaria.

ENCUESTA VALORACION DEL PROYECTO DEL Curso Curso Curso

RINCON O TALLER DE CREACION LITERARIA 2015/16 2018/19 2018/19
Grupo 22 A | Grupo 22A | Grupo 22B

GEIl 27 GEl 26 GEI 26

encuestas | encuestas encuestas

1.- En la Ficha del Proyecto aparecen de manera | 3,4 4,1 4,6

clara los objetivos, la metodologia, los criterios e

instrumentos de evaluacion.

2.- Se ha explicado con detenimiento las fases | 3,3 3,6 4,2

del proyecto y las actividades a realizar.

3.- Se ha dispuesto de los recursos y materiales | 3,7 3,7 4,6

suficientes para realizar el trabajo.

4.- La combinacion entre teoria y practica hasido | 3,6 4,1 3,8

la adecuada.

5.- La finalidad y la naturaleza del proyecto|3,8 3,8 4,4

estaban claras.

6.- El proyecto se tiene relacion con los objetivos | 4,0 4,3 4,7

de la asignatura y con el modelo de Educacién

Literaria que se propone.
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7.- Con la realizacidn del proyecto se ha podido | 3,8 4,5 4,3
ampliar la competencia oral y escrita en cataldn

8.- Se ha evolucionado positivamente en la|4,0 4,3 4,2
capacidad de trabajo en equipo.

9.-Se ha profundizado en el dominio de las TIC. |3,5 4,3 4,0
10.- Mediante el proyecto se ha desarrollado la | 4,0 4,0 4,5
competencia de creatividad e innovacion.

11.- Se han aprendido aspectos metodoldgicos | 3,9 3,9 4,2

relacionados con la metodologia del trabajo por
rincones o talleres.

12.- Ha habido una buena coordinaciéon de los | 4,0 4,1 4,2
equipos por parte del profesorado.

13.- El profesorado supervisa el trabajo|3,6 4,1 4,2
individual y de los grupos en el aula.

14.- Se atendido correctamente a las dudas|3,6 4,1 4,3
individuales o del grupo en clase o en horario de

atencion.

15.- Se ha podido participar y tomar decisiones | 3,8 3,8 4,5
de manera auténoma en la realizacidn proyecto.

16.- Las actividades realizadas en clase, a lo largo | 3,6 3,8 4,2

del cuatrimestre, han sido dutiles para la
realizacién del proyecto.

17.- Los criterios de evaluacion estaban claros y | 3,7 4,0 4,3
han sido adecuados.

18.- Se ha podido participar la evaluacion del | 4,1 4,4 4,6
proyecto.

19.- Considero que el proyecto de creacidn |4,0 4,2 4,6

literaria ha sido uatil para mi futuro como
maestra/o de infantil/primaria.

20.- Mantendria el mismo proyecto para el|4,1 4,2 4,8
proximo curso.

5.3. Valoracion resultados de la encuesta

Practicamente, todos los items de la encuesta obtienen calificaciones positivas, destacando
sobre todo el caracter préctico del proyecto, su utilidad futura y la valoracidn positiva de los
aprendizajes competenciales que conlleva. Los aspectos a mejorar tienen que ver con la
demanda de mas tiempo para la realizacién de los proyectos y con la mejora de la atencidn a las
dudas o problemas que puedan surgir en su realizacién. Aspectos que, tal y como se explicara
en el apartado siguiente, se tuvieron en cuenta en la programacion del proyecto en cursos
sucesivos.
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RESULTADOS ACADEMICOS (12 CONVOCATORIA)

Asignatura Tasa de éxito Valoracidn Global
(%Aprobados) (Encuesta evaluacion
(>80% dos conv.) satisfaccién docente)

(>7,5)

CURSO 2015/2016

-Formacion literaria 22 A GEI 77,5% 6,9

-Formacion literaria 22 B G.E.I. 94,2% 8,7

-Formacion Literaria para maestros 75,6% 8,9

22 A GEP

-Formacidn Literaria para maestros 80% 9,5

22 B GEP

CURSO 2017/2918

- Formacidn Literaria en el aula de 68,5% 8,1

infantil 22 A GEI

- Formacion Literaria en el aula de 81,25% 7,7
infantil 22 GEI

-Formacion Literaria para maestros 89,4% 8,4
22 A GEP

-Formacidn Literaria para maestros 75% 9,5
29 B GEP

Como se puede comprobar, los resultados académicos de los grupos en los que se ha llevado a
cabo la experiencia son, en general, buenos con una tasa de éxito académico muy elevada y
unos resultados en las encuestas de muy satisfactorios (excepto en el primer grupo). Datos que
permiten corroborar el buen funcionamiento de la experiencia.

6. Conclusiones

A partir de los resultados y de las valoraciones obtenidas, se puede afirmar que la metodologia
de proyectos de literatura —junto con otras alternativas similares-, se convierte en una propuesta
atractiva y eficaz a desarrollar en las aulas universitarias por diversas razones: en primer lugar,
en estas experiencias, el estudiante se convierte en el protagonista principal del hecho literario.
Y, en segundo lugar, se ha generado un aprendizaje verdaderamente competencial, integrando
aprendizajes diversos: los especificos de las materias de formacion literaria (técnicas y recursos
para la animacion literaria, estrategias de creacion literaria), aprendizajes linglisticos y textuales
(variada produccion textual), las competencias transversales de los grados de educacion
(dominio de las TIC, trabajo en equipo, creatividad e innovacidn) y los didacticos (aprendizaje y
experimentacion de la propia metodologia ABP).

Desde el punto de vista concreto de la ensefianza literaria, en esta experiencia se pueden
comprobar las ventajas de la metodologia de los proyectos de lengua vy literatura, formuladas
en al apartado de metodologia, y asi se constata la doble finalidad del uso de la lengua en estas
experiencias, los estudiantes han tenido la literatura (en concreto, los géneros literarios y la
creatividad literaria como objeto de aprendizaje) y, al mismo tiempo, la lengua ha sido
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instrumento de aprendizaje esencial (memoria escrita, presentacién oral del proyecto,
producciones escritas, etc.). La importancia del aspecto motivacional, la significatividad y la
utilidad futura de los proyectos son los elementos destacados positivamente por los estudiantes
en sus valoraciones. Ademas se han planteado objetivos didacticos reales (programacién y
disefo de actividades, experimentacién de una metodologia, etc.) y se ha fomentado la
evaluacion formativa, mediante instrumentos que incluyen la coevaluacién o evaluacidn entre
iguales y la autoevaluacion. Las relaciones interdisciplinarias estan presentes en la mayoria de
los proyectos, ya que incluyen contenidos especificos de lengua y literatura junto con contenidos
de otras areas (musica, ciencias sociales y naturales, expresion artistica, etc.) atendiendo a los
principios de globalizacidn e integracion propios de las etapas de infantil y primaria.

Todo ello conlleva que esta experiencia de proyectos de educacion literaria en los grados de
Maestro/a en Infantil y Primaria se considere como una propuesta con un alto rendimiento
pedagdgico puesto que hace posible la integracién coherente de tres tipos de contenidos de
aprendizaje (conceptos, procedimientos, actitudes/valores) de la competencia literaria del
alumnado (Cassany et al., 1993). Los proyectos recogen el trabajo realizado a lo largo de todo
un cuatrimestre y son un buen recurso para organizar producciones textuales de una gran
variedad discursiva (producciones literarias, académicas, argumentativas o criticas, etc.) que, de
manera globalizada, se rednen en un producto final que permite presentar el trabajo colectivo
al resto de compafieros y a la comunidad educativa. Finalmente, cabe destacar la dimensidn
didactica de los trabajos realizados, ya que se pedia a los estudiantes la elaboracién de
actividades a llevar a cabo en las aulas de infantil o primaria, donde ejerceran su futuro
profesional, aspecto muy bien valorado por los estudiantes. Todo ello contribuye a realizar un
aprendizaje significativo de la literatura, en linea apuntada por Reyzabal y Tenorio (1992, 2004).

Respecto a la carga innovadora de los proyectos en el marco universitario, se puede afirmar que
su realizacién contribuye positivamente a solucionar los retos que se seiialaban en la
introduccién de este trabajo vy, asi, se considera que facilitan un cambio metodolégico en el
proceso de ensefianza-aprendizaje mediante propuestas que enlazan la reflexion tedrica con la
practica. Ademas, los estudiantes han sido protagonistas del aprendizaje, con un alto nivel de
autonomia. Por otra parte, también ha cambiado el rol del docente que se ha convertido en un
gestor de proyectos y dinamizador de procesos de aprendizaje. Asi pues, las practicas disefiadas
pueden considerarse como nuevos dispositivos de ensefianza, en la linea que propone Dolz
(2009), para construir secuencias didacticas que mejoren la eficacia en la intervencion en el aula.
Es decir, los proyectos contribuyen a la creacidn de dispositivos para el aprendizaje de la lectura,
la expresidn oral y escrita y, por supuesto, la literatura. Ademas, en el caso de los estudiantes
de magisterio, permiten establecer una relacién directa entre los contenidos tedricos y la praxis
educativa, al utilizar recursos que mejoran su formacion literaria y su preparacién didactica.
Como se ha comprobado, los estudiantes experimentan una metodologia que, después, podran
usar en sus clases y desarrollando su competencia diddctica, disefiando dispositivos de
aprendizaje adaptados a las nuevas exigencias del sistema didactico de la escuela actual.

La realizacion de esta experiencia en sucesivas ediciones ha permitido atender a las demandas
de mejora surgidas en las primeras valoraciones, y asi se han incorporado las siguientes mejoras:
se han eliminado tareas no esenciales para reducir la carga de trabajo, se ha incorporado un foro
de dudas especificas sobre el proyecto en la plataforma de las asignaturas. Por otra parte, a
partir del curso 2018-2019, se decidid otorgar un porcentaje del 30% de la nota final, frente al
25% de la propuesta inicial, a aquellos proyectos que se llevaran a cabo de manera voluntaria
en los centros educativos.

Este ultimo aspecto es otro de los elementos que cabe destacar de la experiencia, la vinculacion
del proyecto de segundo curso con el entorno mas préximo ya que algunas de las propuestas se
han experimentado en las aulas de centros educativos del entrono mediante convenios o en el
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marco del Practicum Il y Ill (obligatorio en estos grados), de esta manera se han estableciendo
vinculos directos de los estudios universitarios con el futuro profesional de los estudiantes.
Ademads, estas experiencias han servido como tematica para la realizacion de trabajos fin de
Grado e, incluso, algunos de ellos han sido presentados en Jornadas de formacién del
profesorado®.

Imagenes 5y 6: Exposicion de proyectos en las Jornadas de Julio de AKOE Escola de Mestres.

Como conclusidn final, se pueda afirmar que la metodologia de proyectos de educacion literaria
es una forma de planificacién eficaz que responde a los objetivos y a las necesidades que la
sociedad actual demanda a la ensefianza literaria. Y que constituye, también, en el ambito
universitario un instrumento valido para la observacién y la investigacién por parte del
profesorado ya que permiten crear nuevos escenarios, dispositivos y practicas en el aula para
entrelazar saberes, integrar conocimientos, desarrollar competencias basicas y especificas y
conseguir aprendizaje pertinentes (Morin, 1999), con la intencién de contribuir a la innovacidn
didactica desde la practica docente, la investigacidn y la reflexion posterior.
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